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1. Introducción: Contexto educativo del centro  
 
En cuanto al profesorado, este curso contamos con un cupo de 48,05 que se concreta en 52 
profesoras/es: 30 con plaza definitiva, 10 en concursillo, 10 interinas/os y 2 profesoras en prácticas. 
44 están a jornada completa y solo 8 a jornada parcial.  
En cuanto al alumnado, tenemos 523 alumnas/os, procedentes de Herencia (400), Villarta de San 
Juan (77), Puerto Lápice (38) y Villafranca de los Caballeros (8).  
Este curso contamos con 27 grupos (dos más que el curso anterior) y 523 alumnas/os (10 más que 
el curso anterior):  

Cursos 1º ESO 2º ESO 3º ESO 4º ESO 1º 
BACH 

2º 
BACH 

CFGB 

Grupos 4 3 3 + DC1 3 + DC2 2 HUM 

2 CC 

1 GEN 

2 HUM 

2 CC 

1 GEN 

2 

Alumna
do 

87 76 61+14 67+13 39 

37 

20 

38 

42 

11 

9 

9 

  

Un aspecto significativo del centro es el porcentaje de alumnado de origen migrante, concretamente 
marroquí. En el centro hay alumnado con origen en varias nacionalidades: principalmente, Rumanía 
y Marruecos, y en mucha menor medida Armenia o China. El alumnado de origen rumano no 
presenta diferencias con respecto al alumnado de origen español, pero sí el alumnado marroquí. 
En el centro hay 75 alumnas/os de origen marroquí (14,34%), lo que supone unos 25 más que el 
año pasado. Los datos más significativos de este alumnado es su progresiva reducción conforme 
avanzan los cursos: 23 en 1º ESO, 10 en 2º ESO, 5 + 7 en 3º ESO y DC1, 9 + 6 en 4º ESO y DC2, 
7 en 1º de bachillerato y 3 en 2º de bachillerato. Una parte significativa de este alumnado abandona 
los estudios antes de terminar la ESO o la termina a través de DC o CFGB. Otro dato significativo 
es su tasa de idoneidad (alumnado que está en el curso que le corresponde): mientras la tasa de 
idoneidad del alumnado no-marroquí es del 81,47% el del alumnado de origen marroquí es del 
46,67%. Es decir, la mitad del alumnado de origen marroquí ha repetido algún curso en algún 
momento de su escolarización. En el caso del alumnado de origen marroquí en 1º de la ESO, de 
las/os 23 alumnas/os, 8 ya han repetido en primaria, lo que supone una tasa de idoneidad del 
65,22%, mientras que la tasa de idoneidad del alumnado no-marroquí del mismo curso es del 75%.  
El instituto lleva trabajando en este sentido desde hace varios años en lograr la completa igualación 
del alumnado de origen marroquí con el resto del alumnado, para conseguir su completa igualdad 
de oportunidades. Este curso nos planteamos como reto avanzar en ese sentido y lograr mejorar el 
rendimiento académico de este alumnado y aumentar su presencia en los cursos superiores, por lo 
menos hasta alcanzar los mismos niveles que el alumnado no-marroquí. Especialmente, trabajando 
con el alumnado de 1º y 2º de la ESO para conseguir que, en los cursos sucesivos, aumente su 
presencia en 3º y 4º ESO y bachillerato.  
Para dar respuesta a las necesidades globales que tiene el alumnado es necesario contar con la 
implicación de toda la comunidad. El Ayuntamiento de Herencia mantiene este curso el PIME 
(Plan Integral Municipal Educativo) que aportan una maestra y una psicóloga al centro. Su 
profesionalidad e implicación y la buena coordinación con los equipos docentes está influyendo 
decisivamente en la mejora de resultados académicos, a través del apoyo educativo en el aula y la 
atención psicológica personalizada al alumnado que lo requiere.  
El Programa de Éxito Educativo Plus es otro objetivo de este curso para lograr su implantación 
continuada durante varios años y lograr los objetivos propuestos.  
Otro de los objetivos es consolidar el PTEE (Plan de Transición entre Etapas Educativas), 
adaptando la comunicación y relación entre los centros educativos a las circunstancias. Es muy 
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importante que facilitemos la transición educativa del alumnado y consolidar que el alumnado de 6º 
de Primaria de los centros públicos de la localidad identifiquen al Instituto como su centro natural 
de continuación de estudios en la ESO.  
Las actividades complementarias y extracurriculares se retoman con el mismo ímpetu que ya 
se hizo el curso anterior, añadiendo las actividades conmemorativas de fechas significativas tal y 
como indican las Instrucciones de Inicio de curso.  
La apertura del centro a la comunidad es otra de las señas de identidad del instituto que queremos 
mantener este curso. Para ello, desarrollaremos actividades conjuntas con los diferentes colectivos, 
asociaciones e instituciones. como pueden ser la Biblioteca Municipal, la Escuela de Música, la 
Universidad Popular, las residencias de mayores de la localidad o los dos centros de personas con 
capacidades diversas, la residencia Carpe Diem y el centro ocupacional El Picazuelo.  
Destacar también la transversalidad de la perspectiva igualitaria entre mujeres y hombres y que 
se concretará en el Plan de Igualdad y Convivencia, el cumplimiento de la normativa al respecto con 
talleres y charlas informativas al alumnado en colaboración con el Consejo Local de la Mujer, o la 
celebración de fechas conmemorativas como el 25 de noviembre o el 8 de marzo. 
 
 

1.1. Características propias de la materia 
 
La mejora sustancial de los medios de comunicación y la rápida evolución, desarrollo y extensión 
de las tecnologías de la información y de la comunicación, han propiciado un incremento de las 
relaciones internacionales sin precedente. Nuestro país, además, se encuentra inmerso y 
comprometido en el proceso de construcción europea donde, el conocimiento de otras lenguas 
comunitarias constituye un elemento clave para favorecer la libre circulación de personas y facilitar 
así la cooperación cultural, económica, técnica y científica entre sus miembros. Hay que preparar, 
por tanto, a alumnos y alumnas para vivir en un mundo progresivamente más internacional, 
multicultural y multilingüe.  
 
Por ello, el Consejo de Europa en el Marco común europeo de referencia para las lenguas: 
aprendizaje, enseñanza, evaluación establece directrices tanto para el aprendizaje de lenguas como 
para la valoración de la competencia en las diferentes lenguas de un hablante. Estas pautas han 
sido un referente clave en este currículo. Dicho documento define los diferentes estadios del 
desarrollo de la competencia comunicativa en una determinada lengua, en función de la capacidad 
del alumnado para llevar a cabo un conjunto de tareas de comunicación que exigen la realización 
de acciones con una finalidad de comunicación concreta dentro de un ámbito específico.  
 
Una actividad comunicativa requiere la utilización del lenguaje oral y escrito y el uso de recursos y 
estrategias de comunicación, lingüísticas y no lingüísticas, pertinentes al contexto en el que tiene 
lugar.  
 
El objeto de la materia en la etapa de Educación secundaria obligatoria será pues el aprendizaje de 
las destrezas discursivas que pueden tener lugar en ámbitos diversos. De entre éstos cabe 
destacar: el ámbito de las relaciones personales, que incluye las relaciones familiares y las prácticas 
sociales habituales; el ámbito educativo, relacionado con las situaciones y acciones cotidianas en 
el centro escolar; el académico, relacionado con los contenidos de la materia y de otras materias 
del currículo; el público, que abarca todo lo relacionado con la interacción social cotidiana o laboral; 
y el de los medios de comunicación.  
 
Al finalizar la Educación primaria, los alumnos y las alumnas han de ser capaces de utilizar la lengua 
extranjera para expresarse e interactuar oralmente y por escrito en situaciones sencillas y 
habituales. En Educación secundaria obligatoria se continúa el proceso de aprendizaje de la Lengua 
extranjera, con el objetivo de que al finalizar esta etapa hayan consolidado las destrezas productivas 
y sean capaces de mantener una interacción y hacerse entender en un conjunto de situaciones, 
como ofrecer y pedir explicaciones personales en un debate informal, expresar de forma 
comprensible la idea que se quiere dar a entender, utilizar un lenguaje amplio y sencillo para explicar 
lo que se quiere, comprender las ideas principales de textos en lengua estándar, aun con pausas 
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evidentes para realizar cierta planificación gramatical y léxica. Asimismo, al finalizar la etapa, 
deberán saber enfrentarse de forma flexible a problemas cotidianos de comunicación oral y escrita, 
como participar en conversaciones habituales, plantear quejas, relatar experiencias o planes, 
explicar algo o pedir aclaraciones. En definitiva, esta etapa debe suponer un punto de partida sólido 
para continuar, de forma progresivamente autónoma, con un aprendizaje que ha de durar toda la 
vida.  
 
Para alcanzar esas metas, el eje del currículo lo constituyen los procedimientos encaminados a 
conseguir una competencia comunicativa efectiva oral y escrita, en contextos sociales significativos, 
que permita a alumnos y alumnas expresarse con progresiva eficacia y corrección y que abarque 
todos los usos y registros posibles, incluido el literario. Por tanto, las habilidades lingüísticas que se 
desarrollarán serán: productivas -hablar y conversar, y escribir - y receptivas -escuchar y 
comprender, leer y comprender-, teniendo en cuenta que el aprendizaje de cualquier lengua es 
siempre un proceso de larga duración que no finaliza en esta etapa.  
 
Por otra parte, el aprendizaje de una lengua extranjera transciende el marco de los aprendizajes 
lingüísticos, va más allá de aprender a utilizarla en contextos de comunicación. Su conocimiento 
contribuye a la formación del alumnado desde una perspectiva integral en tanto que favorece el 
respeto, el interés y la comunicación con hablantes de otras lenguas, desarrolla la conciencia 
intercultural es un vehículo para la comprensión de temas y problemas globales y para la adquisición 
de estrategias de aprendizaje diversas. El proceso de enseñanza y aprendizaje de una lengua 
extranjera en esta etapa educativa conlleva un claro componente actitudinal, en la medida en que 
contribuye a desarrollar actitudes positivas y receptivas hacia otras lenguas y culturas y, al mismo 
tiempo, a comprender y valorar la lengua o lenguas propias.  
 
Los contenidos se presentan agrupados en bloques en relación a tres ejes que poseen 
características y necesidades específicas en cuanto al proceso de enseñanza y aprendizaje: las 
habilidades lingüísticas; los elementos constitutivos del sistema lingüístico, su funcionamiento y 
relaciones y la dimensión social y cultural de la lengua extranjera.  
 
Las habilidades lingüísticas se recogen en el bloque 1, Escuchar, hablar y conversar y en el 2, Leer 
y escribir. Ambos incluyen los procedimientos, entendidos como operaciones que permiten 
relacionar los conceptos adquiridos con su realización en actividades de comunicación, que 
desarrollan el saber hacer. Las habilidades orales y escritas se presentan por separado ya que, 
aunque el lenguaje oral y el escrito son dos manifestaciones de una misma capacidad y en los 
procesos tanto de aprendizaje como de uso, el hablante se apoya en uno u otro indistintamente, y 
cada uno exige diferentes habilidades y conocimientos.  
 
En esta etapa se da una importancia relevante a la comunicación oral, por lo que el primer bloque 
se centra en desarrollar en alumnos y alumnas la capacidad para interactuar en estas situaciones, 
y se incide en la importancia de que el modelo lingüístico de referencia oral provenga de un variado 
número de hablantes con el fin de recoger, en la mayor medida posible, las variaciones y los 
matices. De ahí la fuerte presencia en el currículo del uso de los medios audiovisuales 
convencionales y de las tecnologías de la información y la comunicación.  
 
El bloque Leer y escribir incorpora también los procedimientos necesarios para desarrollar la 
competencia discursiva en el uso escrito. En Lengua extranjera los textos escritos son modelo de 
composición textual y elementos de práctica y aportación de elementos lingüísticos.  
 
La observación de las manifestaciones orales y escritas de la lengua que se está aprendiendo y su 
uso en situaciones de comunicación, permiten elaborar un sistema conceptual cada vez más 
complejo acerca de su funcionamiento y de las variables contextuales o pragmáticas asociadas a 
la situación concreta y al contenido comunicativo. Éste es el objeto del bloque 3, Conocimiento de 
la lengua. El punto de partida serán las situaciones de uso que favorezcan la inferencia de reglas 
de funcionamiento de la lengua y que permitan a alumnos y alumnas establecer qué elementos de 
la lengua extranjera se comportan como en las lenguas que conocen y qué estrategias les ayudan 
a progresar en sus aprendizajes, de manera que desarrollen confianza en sus propias capacidades.  
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Por su parte, los contenidos del bloque 4, Aspectos socio-culturales y consciencia intercultural, 
contribuyen a que el alumnado conozca costumbres, formas de relación social, rasgos y 
particularidades de los países en los que se habla la lengua extranjera, en definitiva, formas de vida 
diferentes a las suyas. Este conocimiento promoverá la tolerancia y aceptación, acrecentará el 
interés en el conocimiento de las diferentes realidades sociales y culturales y facilitará la 
comunicación intercultural porque las lenguas son portadoras de contenidos, rasgos y marcas de 
las culturas de las cuales son el medio de expresión.  
 

1.2 Novedades legislativas. 
 Nueva normativa 

Organización y funcionamiento 

Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejería de Educación, 
Cultura y Deportes, de regulación de la organización y el 
funcionamiento de los centros públicos que imparten 
enseñanzas de Educación Secundaria Obligatoria, Bachillerato 
y Formación Profesional en la comunidad de Castilla-La 
Mancha. 

Currículos 

Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la 
ordenación y el currículo de Educación Secundaria Obligatoria 
en la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha. 
  
Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la 
ordenación y el currículo de Bachillerato en la comunidad 
autónoma de Castilla-La Mancha. 

Evaluación 

Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la 
evaluación y la promoción en la Educación Primaria, así como 
la evaluación, la promoción y la titulación en la Educación 
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formación 
Profesional en la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha. 
  
Orden 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejería de 
Educación, Cultura y Deportes, por la que se regula la 
evaluación en la etapa de Educación Secundaria Obligatoria en 
la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha. 
  
Orden 187/2022 de 27 de septiembre, de la Consejería de 
Educación, Cultura y Deportes, por la que se regula la 
evaluación en Bachillerato en la comunidad autónoma de 
Castilla-La Mancha. 

 

2. Legislación aplicable 
 
La Programación Didáctica del Departamento de Inglés viene condicionada este curso por la 
derogación de la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa 
(en adelante, LOMCE) y por la aprobación pero aún no entrada en vigor de la Ley Orgánica 3/2020, 
de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. 
Por tanto, en este limbo legal, la Programación del Departamento se ajustará a lo estipulado en la 
siguiente normativa vigente y en las normas que la desarrollan: 
 

 Real Decreto 217/2022 de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las 
enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria (en vigor en el curso actual en 
1º y 3º ESO). 

 
 Real Decreto 243/2022 de 5 de abril, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas 

mínimas de Bachillerato (en vigor en el curso actual en 1º Bachillerato). 
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 Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenación y el currículo de 
Educación Secundaria Obligatoria en la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha. 

 
 Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenación y el currículo de 

Bachillerato en la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha. 
 

 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de 
la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. (en vigor en el curso actual en 2º, 4º 
ESO y 2º Bachillerato). 

 
 Decreto 40/2015 por el que se establece el currículo de Educación Secundaria Obligatoria 

y Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha. (en vigor en el curso actual 
en 2º, 4º ESO y 2º Bachillerato). 

 
 Orden ECD 65/2015, anexo II, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre 

las competencias, los contenidos y los criterios de evaluación de la educación primaria, la 
educación secundaria obligatoria y el bachillerato. 

 
 Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusión educativa del 

alumnado en la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha. 
 

 Ley 3/2012, de 10 de mayo, de autoridad del profesorado, y Decreto 13/2013, de 21 de 
marzo, de autoridad del profesorado en Castilla-La Mancha. 

 
 Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educación de Castilla-La Mancha. 

 
 Decreto 13/2013, de 21 de marzo, de autoridad del profesorado en Castilla-La Mancha. 

 
 Decreto 66/2013, de 3 de septiembre, por el que se regula la atención especializada y la 

orientación educativa y profesional del alumnado en la Comunidad Autónoma de Castilla-La 
Mancha. 

 
 Orden de 14/07/2016 por la que se regulan los Programas de Mejora del Aprendizaje y del 

rendimiento (PMAR) en Castilla-La Mancha. 
 

 Orden de 14/04/2016 por la que se regula la evaluación del alumnado en Bachillerato en 
Castilla-La Mancha. 

 
 Orden de 02/07/2012 (punto 20) de la Consejería de Educación y Cultura y Deportes por la 

que se dictan instrucciones que regulan la organización y funcionamiento de los institutos de 
Castilla-La Mancha. 

 
 Orden de 30/06/2009, de la Consejería de Educación y Ciencia, por la que se establece el 

currículo de las materias optativas propias de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de 
Castilla-La Mancha Decreto 3/2008, de 8 de Enero de 2008, de la Convivencia Escolar en 
Castilla- La Mancha. 

 
 Orden ECI 1845/2007, de 19 de junio, por la que se establecen los elementos de los 

documentos básicos de evaluación de la educación básica regulada por la Ley Orgánica 2 / 
2006 de 3 de mayo de Educación, así como los requisitos formales derivados del proceso 
de evaluación que son precisos para garantizar la movilidad del alumnado. 

 
 

Legislación específica para CFGB: 
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 Orden de 19/05/2016, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se 
regula la evaluación, promoción y acreditación académica del alumnado de Formación 
Profesional Básica del sistema educativo en la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha 

 Decreto 55/2014, de 10/07/2014, por el que se regula la Formación Profesional Básica del 
sistema educativo en Castilla-La Mancha.  

 Real Decreto 356/2014, de 16 de mayo, por el que se establecen siete títulos de Formación 
Profesional Básica del catálogo de títulos de las enseñanzas de Formación Profesional.  

 Real Decreto 127/2014, de 28 de febrero, por el que se regulan aspectos específicos de la 
Formación Profesional Básica (BOE de 5/03/2014). 

3. Objetivos Generales del Departamento 
 
Los objetivos generales que se marca este Departamento para este curso son: 
 

 Contribuir a la consecución por parte del alumnado de los saberes básicos, las competencias 
clave y las competencias específicas, así como de los objetivos establecidos en el Proyecto 
Educativo del Centro (PEC) y en la Programación General Anual (PGA). 

 Facilitar la capacitación para el ejercicio de actividades profesionales y preparación para 
participar activamente en la vida social, cultural y política como ciudadanas y ciudadanos de 
pleno derecho. 

 Trabajar la Competencia Digital del alumnado para mejorar las competencias comunicativas 
en la lengua extranjera. 

 Mejorar nuestra propia Competencia Digital como docentes para maximizar las posibilidades 
didácticas que nos ofrece dentro y fuera del aula (ordenadores, aplicaciones móviles, etc.). 

 Mantener el modo en que nuestro alumnado entiende el aprendizaje del idioma. Gracias al 
proyecto desarrollado por el Departamento en los últimos años, en los que desechamos el 
uso del libro de inglés y lo sustituimos por materiales originales y cambiamos nuestro método 
de enseñanza (aprendizaje en grupos y por proyectos, clase invertida, retos, gamificación, 
decoración de paredes y puertas, contacto con otros departamentos, actividades culturales 
de fin de trimestre, viajes educativos, critical thinking, etc.), cambió la opinión que tenía el 
alumnado sobre la materia, pasando de verla como difícil, tediosa y poco motivadora a verla 
como algo lúdico, divertido y didáctico.  

 Utilizar, renovar y ampliar el material creado durante estos años (videos de Youtube, 
noticias, Presentaciones Canva de actualidad o relacionados con la cultura, sociedad e 
historia de los países de habla inglesa, genial.ly, juegos por Wordwall, Kahoot, Blooket, 
Quizziz, Baamboozle, Memrise, etc.) para utilizarlo en el aula.  

 Desarrollar proyectos que cubran las distintas áreas didácticas trabajando conjuntamente 
con distintos departamentos. 

 Facilitar la transición del alumnado de Primaria a Secundaria realizando actividades 
conjuntas entre el IES y los centros de Primaria adscritos. 

 Trabajar la cultura de los distintos países (principalmente pero no exclusivamente de habla 
inglesa) fomentando actitudes de curiosidad, respeto y solidaridad en el alumnado. 

 Trabajar comunicación, dinamización y cultura en actividades tanto dentro como fuera del 
horario lectivo: 

o Trabajo por proyectos grupales 
o Visitas culturales 
o Viajes educativos 
o Proyectos cooperativos dentro o fuera de la plataforma E-Twinning / Erasmus + 
o Asistencia a representaciones teatrales 
o Campamentos de inmersión lingüística 
o Actividades conjuntas con el Centro de Educación Primaria de la localidad 
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ANEXO 1: 
ELEMENTOS COMUNES A 

TODOS LOS CURSOS 
 
1. Recuperación de la materia  

 
1.1. Recuperación de evaluaciones durante el presente curso académico: 

 
Al tener un sistema de evaluación continua, el alumnado tiene la opción de recuperar la 
asignatura si aprueba la siguiente evaluación, aunque al final de curso se hará una evaluación 
general de su trabajo considerando su tendencia de aprendizaje positiva o negativa.  
 

1.2. Recuperación de la materia durante la evaluación extraordinaria de junio en Bachillerato: 
El alumnado de Bachillerato tiene Evaluación Extraordinaria después de la Evaluación Final. Por 
ello, la evaluación será de la siguiente manera:  
 
Durante las dos semanas de preparación para la evaluación extraordinaria el alumnado 
dispondrá de un Plan de Trabajo (PT) para ayudarle a recuperar la materia y que deberá 
presentar completado en el momento del examen. Si presenta su plan de trabajo 
convenientemente completado, se le sumará un punto en el examen final de recuperación. Se 
considera superada la materia cuando el alumno obtenga en la prueba 5 puntos sobre 10. 
 

1.3. Recuperación de la materia pendiente de cursos anteriores: 
 

La atención de este alumnado tanto en los cursos de Enseñanza Secundaria Obligatoria como 
en Bachillerato se ajusta a lo reflejado en la norma con los Planes de Refuerzo para ESO y el 
seguimiento por evaluaciones para Bachillerato. La tipología de la materia, al incluir la revisión 
continua de los contenidos estudiados durante el curso anterior, permite la atención de ese 
alumnado con la materia pendiente.  

 
Tal y como consta en el PT que se remite en la evaluación inicial al alumnado, el profesorado del 
curso actual es el responsable de facilitarle la recuperación de la materia pendiente de cursos 
anteriores. Por tanto, mediante la observación periódica en el aula de los progresos realizados 
por el alumno y la superación de los criterios del curso actual durante las dos primeras 
evaluaciones del curso, Se considerará que se han superado los contenidos del curso anterior y 
se daría la materia por aprobada.  

 
En caso contrario, al iniciarse la tercera evaluación, se realizará una prueba específica buscando 
la superación de los criterios más básicos de la materia pendiente del curso anterior. 

 

 
2. Atención a la diversidad e inclusión educativa 

 
 
La Programación del Departamento parte del principio de igualdad básica de todo el alumnado, 
así como de su heterogeneidad y diversidad en cuanto a intereses y capacidades. Lo anterior 
se concreta en la necesidad de garantizar el logro de un conjunto de competencias clave y 
objetivos que todo el alumnado debe conseguir en base a esa igualdad básica, así como de 
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medidas que procuran individualizar y concretar el proceso de enseñanza-aprendizaje en función 
de cada alumna y cada alumno. A tal efecto, se tienen en consideración todas las indicaciones 
del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusión educativa del 
alumnado en la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha. 
Del mismo modo, debemos trabajar de forma coordinada con el Departamento de Orientación, 
que es el que más y mejor información tiene del alumnado sensible y de cómo abordar sus 
dificultades, de modo que podamos dar una respuesta eficaz y adecuada al mismo. 
 
En el aula de inglés, una de las situaciones a la que la mayor parte del profesorado se enfrenta 
en las clases de idiomas es el tener alumnos de diferentes niveles en el mismo grupo. 
Encontraremos alumnos con un gran nivel junto con otros que han completado un repaso 
superficial de las estructuras principales del idioma y algunos que nunca lo han estudiado o 
presentan un nivel muy deficiente. Se trata, en cualquier caso, de "falsos principiantes". 
 
La metodología empleada establece una progresión rápida, pero no asume conocimientos 
previos. De este modo el "falso principiante" consigue un sólido programa de repaso. Al mismo 
tiempo, se planifican ejercicios suplementarios para ocupar a los alumnos más avanzados, 
mientras que los "auténticos principiantes" trabajan el material principal. Estos ejercicios 
suplementarios no introducen nuevas estructuras o funciones, sino que profundizan en el uso de 
la estructura o función estudiada por toda la clase. De esta manera, el alumnado poco motivado 
siempre siente algún momento en el que destaca positivamente en clase, ya que se ve apoyado 
por el resto del grupo y se revisan contenidos que “le suenan”, ya sea por el vocabulario 
empleado (que ya lo conozca) o por la temática de la que trata el tema (recordemos que el 
proyecto del Departamento usa temáticas del interés del alumnado como modo de acercamiento 
a la materia). 
 
Así mismo, consideraremos las siguientes medidas de adaptación según recomendación del 
Departamento de Orientación del centro: 

o Adaptaciones metodológicas. 
o Adaptación del aula o los espacios.  
o Adaptación en el currículo.  
o Adaptación en la evaluación.  
o Programa de refuerzo.  
o Otras. 

 
2.1. Adaptaciones curriculares no significativas 
 
Si, pese a esta metodología de trabajo diversificado por niveles, hay alumnos que no alcanzan 
el nivel medio del grupo con el trabajo continuo en clase, el Departamento les proporcionará 
material de repaso para trabajar en casa y llevará un seguimiento sistemático de sus progresos 
y dificultades, atendiendo sus dudas y orientándoles en la forma de aprendizaje. 
 
Para facilitar la labor del profesorado en la elaboración de materiales para la atención a la 
diversidad, la metodología empleada dispone de actividades de repaso y extensión 
dependiendo de la situación del alumnado. El profesor cuenta además con amplio material 
extra para repasar, reforzar o consolidar cada una de las destrezas trabajadas a lo largo de 
cada unidad. Este material se presenta también en soporte digital (archivos en formato digital), 
permitiendo al profesor adaptar cada una de las actividades o exámenes a las necesidades del 
alumnado, dependiendo del nivel y capacidad de cada uno de ellos. 

 

2.1.1. Atención al alumnado con altas capacidades: 
 
Aquel alumnado con altas capacidades recibirá material de ampliación por vía digital por parte 
del profesorado correspondiente teniendo en consideración sus áreas de interés.  
 



  Departamento de  Inglés                                                                       I.E.S. HERMÓGENES RODRÍGUEZ              

12 
 

 
2.2. Atención al alumnado con necesidades educativas (ACNEE, ACNEAE o problemática 

socioemocional): 
 
En el caso de alumnos con necesidades educativas específicas (ACNEE), alumnos inmigrantes 
con desconocimiento de la lengua española y la lengua inglesa (ACNEAE) y alumnos que, por 
diversos motivos, presenten un desfase curricular grave respecto a la media del grupo (por 
pertenecer a una familia desestructurada, por diferencias culturales, por problemática emocional 
o conductual o por otras causas), cada profesor en particular elaborará las adaptaciones 
curriculares pertinentes en su PRE en colaboración con el Departamento de Orientación y 
atendiendo a unos objetivos mínimos que se adaptarán a las condiciones particulares de cada 
alumno o alumna y que se harán constar en la ficha propuesta por el Departamento de 
Orientación, que recoge los objetivos propuestos, los criterios de evaluación y las observaciones 
correspondientes a cada trimestre. 
 
2.3. Adaptaciones para aquel alumnado con la materia pendiente de cursos anteriores 
 
Tal y como consta en el apartado de la Programación “Recuperación de la materia pendiente de 
cursos anteriores”, el profesorado responsable del alumnado durante el curso actual realizará un 
Plan de Trabajo (PT) del alumnado donde primará la consecución de las competencias clave a 
través de los descriptores operativos establecidos por el departamento. 
 
2.4. Adaptaciones para el alumnado con dificultades motoras o sensoriales 
 
Si  el alumnado presenta algún tipo de dificultad motora o sensorial (déficit auditivo, visual o 
motriz sin ninguna problemática intelectual o emocional acusada), el profesorado garantizará su 
atención adecuada mediante las correspondientes adaptaciones físicas del medio, ya sea 
asegurándose de que se sienta en las filas delanteras del aula o mediante la preparación de 
material complementario según sea el caso a tratar (medios técnicos, ayudas especiales y 
sistemas alternativos de comunicación) siguiendo en todo momento las indicaciones del 
Departamento de Orientación. 
 

 
2.5. Adaptaciones para aquel alumnado afectado por la brecha digital 
 
Para aquel alumnado afectado por la brecha digital iremos poniendo a su disposición todo el 
material fotocopiado en conserjería, de modo que puedan acceder al mismo sin ningún problema. 
Igualmente, trabajamos dentro y fuera del aula con el teléfono móvil, de modo que logremos una 
reducción al máximo de tal brecha. 
 
Asimismo, los tutores de grupo han realizado un sondeo entre el alumnado para detectar qué 
familias están afectadas por la brecha digital, para proporcionarles un ordenador del centro. 
 

3. Implementación de las TIC en la práctica docente y como 
medio de comunicación 

 
Se han implementado las TIC como un elemento indispensable en la práctica docente y en el 
modo de comunicación con las familias y con el equipo docente. 
Esto obliga a que todos los miembros del Departamento desarrollen al menos un nivel intermedio 
de competencia en el manejo de las herramientas digitales oficiales medido de la siguiente forma:  

 

 
Seguimiento 

Educativo  
(antiguo Papás 2.0) 

Aula Virtual Microsoft Teams 
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NIVEL 
BÁSICO 

Asistencia y retrasos 
en clase y en las 
guardias.  

Archivos en el AV 
Encuestas  
Tareas sencillas (de 
opción múltiple, de 
respuesta 
semiabierta). 

Unirse a reuniones 
virtuales de grupos. 

NIVEL 
INTERMEDIO 

Mensajería 
Trabajos y tareas 
Planificación semanal 
Informes de evaluación 

Foros 
Chat 
Página web. 

Crear reuniones de grupos 
(clase online) 
Compartir pantalla  

NIVEL 
AVANZADO 

Gestión de 
Seguimiento Educativo 
por Equipo directivo 

Evaluación continua 
por estándares a 
través del AV 

Recursos avanzados: 
Onenote, pizarra digital...  

 
 
En la práctica docente se utilizarán los siguientes medios informáticos:  

- El Aula Virtual de Educamos CLM 
- El Aula Virtual de Burlington Books 
- Microsoft Teams 
- Seguimiento Educativo para publicación de tareas 
- Instagram 
- Bamboozle 
- Google Sites 
- Kahoot 
- Plickers 
- Quizlet 
- GoConqr 
- Genial.ly 
- Canva 
- Wordwall 
- Otras 

 
Los objetivos que pretendemos alcanzar con el uso de estos instrumentos son: 

 
1. Ofrecer al resto del equipo docente información de actividades programadas, libros de 

lectura, fechas de exámenes, proyectos de los alumnos o cualquier otra información 
relacionada con el Departamento de Inglés que pueda ser de utilidad. Estas 
informaciones pueden servir de ayuda a la hora de coordinar y secuenciar las actividades 
de cada grupo determinado de alumnos a lo largo del curso. 
 

2. Poner al alcance de los alumnos de una manera eficaz materiales necesarios para un 
mejor progreso de su trabajo en la asignatura. Entre ellos se incluirán: 

o Apuntes y esquemas como material de apoyo de gramática y léxico. 
o Actividades extra para practicar las distintas destrezas. 
o Curiosidades de la cultura inglesa para ver, leer y entretenerse. 
o Referencias bibliográficas interesantes para la asignatura. 
o Enlaces con páginas útiles para la materia. 

 
3. Crear en los alumnos el hábito del trabajo autónomo y responsable extendiendo su 

progreso en la asignatura más allá de lo que exigen las clases convencionales y hasta 
el límite que la motivación y el interés del propio alumno le lleven.  

4. Facilitar la comunicación instantánea entre el profesorado y el alumnado. 
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5. Facilitar el acceso a distintos materiales que el alumnado podrá descargar o imprimir si 
así lo desea. 

6. Fomentar el dominio de las TIC por parte del alumnado, tanto desde el aula (mediante 
el uso de la UMI) como desde casa. 

 

4. Procedimientos de comunicación con el alumnado y con las 
familias 
 
La comunicación general con las familias y el alumnado será a través de Educamos CLM 
(Seguimiento Educativo) si bien podrán utilizarse otros medios como el teléfono o la reunión 
presencial si resultaran el mejor medio o la familia no respondiera a las comunicaciones por vía 
telemática.   
 
Las herramientas y plataformas digitales que se utilizarán en las asignaturas del Departamento 
serán, de forma preferente y habitual, las oficiales de la Consejería de Educación: 

 
- Para comunicación general con el alumnado y las familias: Educamos CLM (Seguimiento 

Educativo), correo electrónico corporativo del profesorado  y contacto telefónico.  
- Para realización de tareas: Aula Virtual de Educamos CLM (Entorno de Aprendizaje).  
- Para videoconferencias y clases online: Microsoft Teams.  

 
En caso de que la comunicación con las familias no pueda realizarse por ninguno de los sistemas 
mencionados anteriormente, se podrá convocar a las familias a una reunión presencial en el 
horario de atención a familias que el profesorado tiene habilitado y del que las familias son 
conocedoras. 
 
Mediante estos medios, se informará puntualmente al alumnado y a sus familias de:  

- Faltas de asistencia.  
- Fechas de exámenes, trabajos y tareas, y sus calificaciones.  
- Calificaciones de las evaluaciones.  

 
 

5. Actividades complementarias y extraescolares 
 

- Campamento lingüístico en la naturaleza. 
- Viaje de inmersión lingüística a un país de habla inglesa 
- Visionado de películas en VO. en los cines de Alcázar de San Juan.  
- Salida a visionado de obras teatrales en VO. en las localidades correspondientes. 
- Otros proyectos interdepartamentales y actividades complementarias.  

 
Todas las actividades se plantearán al Consejo Escolar del centro, que es quien deberá aprobar su 
realización. 
En todo caso, se utilizará el modelo de Protocolo de Actividades Complementarias y Extraescolares 
que aparece a continuación: 
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Actividades complementarias y 

extracurriculares 
Denominación y tipo de la actividad: 
 

 Complementaria (en horario lectivo, gratuita, obligatoria y puede ser 
evaluable) 

 Extracurricular (fuera de horario lectivo, puede conllevar coste, voluntaria y no 
evaluable) 

 
Breve descripción de la actividad: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
1. Profesor/a responsable de la 
actividad:  
 
Profesorado colaborador:  
2.  
3.  
4.  
Profesorado suplente:  
1.  
2.  

2 mínimo + 1 por cada 20 alumnas/os adicionales:  
1 a 40 alumnas/os = 2 profesoras/es; 
41 a 60 alumnas/os = 3 profesoras/es;  
61 a 80 alumnas/os = 4 profesoras/es. 
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Actividades complementarias y 

extracurriculares 
Completar al solicitar la actividad 

Completar al terminar la actividad y 
constituye la Memoria de la misma 

Apartados Explicación 
Valoración 

(1-5) 

Comentarios y 
propuestas de 

mejora 

Objetivos de la 
actividad 

(Enumerar los objetivos propuestos con esta 
actividad)   

Participantes  

(Cursos y grupos a quienes va dirigida la 
actividad, número previsto y/o máximo o 
mínimo de participantes) 

  

Contenidos y/o 
relación con el 
currículo 

(Contenidos y/u otros aspectos del currículo 
con los que se relaciona la actividad) 
 
 

  

Metodología 
(Metodología/s que se van a emplear en la 
actividad) 
 

  

Espacios 

(Espacio/s necesarios para realizar la 
actividad: sala de usos múltiples, auditorio…) 
 

  

Materiales y 
presupuesto 

(Materiales y recursos económicos necesarios 
para realizar la actividad y fuentes de 
financiación: por ejemplo, coste de viaje en 
autocar y aporte económico del alumnado: 300 
€ autocar y 10 €/alumno x 30 alumnos).  

  

Temporalización 

(Fechas en las que se va a realizar la actividad) 
    

Evaluación 

(Formas de evaluación de la actividad: 
observación del profesorado, cuestionario al 
alumnado, actividades de evaluación al 
alumnado, etc.).  

  

Otros (añadir más 
filas si hiciera 
falta o en 
documento 
anexo). 

(Otras cuestiones relevantes) 
 

  

Coste para el 
alumnado (solo 
actividades 
extracurriculares) 

(Coste que supone la actividad para el 
alumnado, solamente en el caso de 
actividades extracurriculares: la actividades 
complementarias son gratuitas).  
 

  

PD. En documentos anexos se añade la información complementaria si procede. 

Solicitud de la actividad: 
En Herencia, a  
 
Firmado: __________________________. 
Profesor/a responsable de la actividad. 

Memoria de la actividad: 
En Herencia, a  
 
Firmado: __________________________. 
Profesor/a responsable de la actividad. 
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6. Criterios para la evaluación del Desarrollo de la 
Programación y de la Práctica Docente 

 
La programación es un documento vivo, un diseño que cobra sentido con la puesta 
en práctica de las líneas de actuación que la componen. Por ello, durante el desarrollo 
del curso escolar se llevarán a cabo reuniones periódicas dentro del departamento 
didáctico, en las que se irán tratando puntos concernientes a los resultados de la 
consecución de objetivos y de la eficacia de la metodología que en esta programación 
se recogen. Las conclusiones de estos análisis servirán como punto de partida hacia 
el refuerzo positivo de las actuaciones recogidas o como estudio de posibles 
modificaciones de la presente con el fin de mejorarla. Se concentrará la atención de 
este análisis en la adecuación del método a cada curso concreto, la programación 
temporal de los contenidos y su tipología, las actividades extracurriculares 
propuestas, la frecuencia en el análisis y la obtención de información del progreso de 
los alumnos. 
 
Uno de los aspectos más interesantes será la evaluación de la práctica docente, con 
objeto de adecuarla convenientemente al alumnado. Para ello se prevéen  
instrumentos de análisis, como encuestas realizadas a los alumnos y, sobre todo, el 
análisis de resultados dentro del Departamento al finalizar cada evaluación. 
 
La evaluación no remite solamente al alumnado, también al propio Departamento, su 
profesorado y el procedimiento de enseñanza-aprendizaje en su conjunto. A tal fin, 
el Departamento realizará una evaluación en este sentido después de cada 
evaluación trimestral. Dicha evaluación atenderá tanto a aspectos cuantitativos 
como cualitativos y los analizará ofrecimiento propuestas de mejora que serán 
evaluadas a su vez en la evaluación siguiente.  
 
Esta evaluación del Departamento se realizará en función de cada una de las 
asignaturas y los grupos de alumnos y atenderá al siguiente esquema e 
indicadores de logro:  

 
A. Identificar los criterios de evaluación trabajados en el periodo evaluado, por 

niveles y materias. 
B. Identificar los criterios en los que el alumnado ha obtenido buenos resultados.  
C. Identificar los criterios en los que el alumnado ha obtenido peores o negativos 

resultados. 
D. Desde los criterios de evaluación en los que el alumnado de dicha materia y nivel 

ha obtenido peores resultados se propone reflexionar y alcanzar conclusiones 
sobre:  

 
- Contenidos asociados a dichos criterios de evaluación (cantidad, dificultad, etc.) 
- Número de sesiones destinadas a trabajarlos (suficiencia de las mismas) 
- Metodología empleada (expositiva, cooperativa, proyectos, resolución de tareas, 

etc.)  
- Actividades realizadas por el alumnado para adquirirlos y aplicarlos a situaciones 

o contextos reales y prácticos, desde lo establecido por cada criterio de 
evaluación. Analizar la variedad de las mismas (individuales/trabajo cooperativo, 
investigación/resolución de problemas, de aplicación/creación, consolidación de 
aprendizajes/ampliación, de recuperación, etc.), así como los distintos soportes 
empleados (lápiz y papel, TICs, etc.) 

- Procedimiento e instrumentos de evaluación utilizados considerando lo 
establecido en dichos criterios (desde estándares de aprendizaje) para analizar 
la idoneidad de los mismos. 
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Según los datos estadísticos obtenidos y las conclusiones alcanzadas (identificadas 
todas las posibles causas tras el análisis del proceso de enseñanza-aprendizaje 
desarrollado) el Departamento planificará: 
- Los procesos de consolidación de aprendizajes que no estén suficientemente 

adquiridos integrando los criterios de evaluación y los contenidos asociados a 
los mismos en el currículo a desarrollar en el nuevo periodo.  

- Los procesos de recuperación del alumnado que no ha superado dichos criterios 
(PTI: temporalización del proceso, actividades a realizar y seguimiento de las 
mismas, orientación/apoyo, trabajos y pruebas objetivas a realizar, etc.).  

- Los procesos de revisión de la Programación didáctica para actualizarla a tenor 
de las conclusiones anteriormente obtenidas de cara al próximo curso. 

 
Para facilitar dichas evaluaciones, el Departamento utilizará los siguientes modelos: 
 

6.1. Evaluación trimestral del proceso de aprendizaje: 
 

EVALUACIÓN CUALITATIVA 
 Valoración 

de los 
resultados 

Contenidos 
asociados al 
criterio: 
Cantidad, 
dificultad, 
idoneidad… 

Número de 
sesiones: 
suficiencia 
de las 
mismas… 

Metodología 
empleada: 
Idoneidad… 

Actividades: 
Variedad, 
grupales o 
individuales, 
soportes, 
TICs… 

Procedimientos 
e instrumentos 
de evaluación. 

Criterios de 
evaluación de las 

competencias 
específicas de los 

siguientes bloques: 

1-5 
 

1-5 1-5 1-5 1-5 1-5 

1. Comunicación       

2. Plurilingüismo       

3. Interculturalidad       

(1) Muy mal, (2) mal, (3) regular, (4) bien, (5) Muy bien. 
 
EVALUACIÓN CUANTITATIVA 

Grupo Total de 
alumnos 

Aprobados Suspensos Nota media 

       
       
       
       
       
       

 
Conclusiones: 

Procesos de consolidación de 
aprendizajes que no estén 
suficientemente adquiridos 

 

Procesos de recuperación del alumnado 
que no ha superado dichos criterios  

 

Revisión de la Programación didáctica 
para actualizarla 
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6.2. Evaluación del departamento: 
 

ÁMBITOS DE ANÁLISIS 
(1) Muy mal, (2) mal, (3) regular, (4) bien, (5) Muy bien. 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

OBSERVACIONES Y 
PROPUESTAS DE 

MEJORA 
I. Adecuación de la secuenciación de contenidos por 
curso y evaluación 

      

II. a) Metodología didáctica: 
Atención a la diversidad en 1º ESO: 

      

II. b) Metodología didáctica: 
Atención a la diversidad de 2º a 4º a ESO:  

      

II. c) Metodología didáctica: 
Atención a la diversidad en 1º y 2º de PMAR: 

      

II. d) Metodología didáctica: 
Atención a la diversidad en Bachillerato: 

      

II. e) Metodología didáctica: 
Atención a la diversidad en CFGB I y II: 

      

II. f) Metodología didáctica: 
Eficacia de la organización de tiempos 

      

II. g) Metodología didáctica: 
Eficacia de la organización de espacios  

      

II. h) Metodología didáctica: 
Adecuación de materiales y recursos didácticos  

      

III. Criterios de calificación: eficacia de los 
descriptores operativos. 

      

IV. Procedimientos de evaluación: adecuación de los 
instrumentos y pruebas 

      

V. Procedimientos de recuperación: P y pruebas 
estandarizadas. 

      

VI. Nivel de satisfacción tras el  análisis de resultados       
VII. a) Actividades complementarias:  

Salidas fuera del centro 
      

VII. b) Actividades complementarias:  
Actividades trimestrales en el centro 

      

VIII. a) Programación del Departamento: idoneidad y 
eficacia 

      

VIII. b) Reuniones de Departamento: frecuencia y 
eficacia. 
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ANEXO 2: 
PROGRAMACIÓN PARA 

ESO  
1. Disposiciones generales e introducción del Real 

Decreto 217/2022 en el currículo de la Enseñanza 
Secundaria Obligatoria: 

 
El  texto se ha redactado con objetivo de adaptar el sistema educativo a los retos y 
desafíos del siglo XXI, de acuerdo con los objetivos fijados por la UE y la UNESCO 
para la década 2020-2030. Entre los principios que incorpora se encuentran "el 
cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia según lo establecido en la 
Convención sobre los Derechos del Niño de Naciones Unidas, la inclusión educativa 
y la aplicación de los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje." 
 
Durante todo el texto, se recalca en todo momento la necesidad de una formación 
integral del alumnado que se materializa en el desarrollo de las competencias, por lo 
que se busca propiciar el aprendizaje competencial, autónomo, significativo y 
reflexivo en todas las materias. 

 
La ley señala aspectos como la comprensión lectora, la expresión oral y escrita, la 
comunicación audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento, el fomento del 
espíritu crítico y científico, la educación emocional y en valores, la educación para 
la paz y no violencia. la creatividad, la educación para la salud, incluida la afectivo-
sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la formación estética, el respeto mutuo, 
y la cooperación entre iguales, que deberán trabajarse en todas las materias. 
 
 
1.1. Contribución de la materia de Lengua Extranjera al currículo de la 
Enseñanza Secundaria Obligatoria   
 
La rápida evolución de las sociedades actuales y sus múltiples interconexiones exigen 
el desarrollo de aquellas competencias que ayuden a los individuos a practicar una 
ciudadanía independiente, activa y comprometida con la realidad contemporánea, cada 
vez más global, intercultural y plurilingüe.  
 
Tal y como señala el Marco de Referencia de Competencias para la Cultura 
Democrática, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos 
democráticos requieren del diálogo intercultural. Por lo tanto, la comunicación en 
distintas lenguas resulta clave en el desarrollo de esa cultura es democrática. En la idea 
de un Espacio Europeo de Educación, la comunicación en más de una lengua evita que 
la educación y la formación se vean obstaculizadas por las fronteras y favorece la 
internacionalización y la movilidad, además de permitir el descubrimiento de otras 
culturas ampliando las perspectivas del alumnado.  
 
La materia de Lengua Extranjera contribuye a la adquisición de las distintas 
competencias clave que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la 
enseñanza básica y, de forma directa, participa en la consecución de la competencia 
plurilingüe, que implica el uso de distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para el 
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aprendizaje y la comunicación. El plurilingüismo integra no solo la dimensión 
comunicativa, sino también los aspectos históricos e interculturales que conducen al 
alumnado a conocer, valorar y respetar la diversidad lingüística y cultural y contribuyen 
a que pueda ejercer una ciudadanía independiente, activa y comprometida con una 
sociedad democrática. En consonancia con este enfoque, la materia de Lengua 
Extranjera en la etapa de Educación Secundaria Obligatoria tiene como objetivo 
principal la adquisición de la competencia comunicativa apropiada en la lengua 
extranjera, de modo que permita al alumnado comprender, expresarse e interactuar en 
dicha lengua con eficacia, así como el enriquecimiento y la expansión de su conciencia 
intercultural.  
 
El eje del currículo de Lengua Extranjera está atravesado por las dos dimensiones del 
plurilingüismo: la dimensión comunicativa y la intercultural. Las competencias 
específicas de la materia, relacionadas con los descriptores de las distintas 
competencias clave del Perfil de salida y con los retos del siglo XXI, permiten al 
alumnado comunicarse eficazmente y de forma apropiada en la lengua extranjera y 
ampliar su repertorio lingüístico individual, aprovechando las experiencias propias para 
mejorar la comunicación tanto en las lenguas familiares como en las lenguas 
extranjeras. Asimismo, ocupan un lugar importante la valoración y el respeto por los 
perfiles lingüísticos individuales, la aceptación y la adecuación a la diversidad cultural, 
así como el respeto y la curiosidad por otras lenguas y por el diálogo intercultural como 
medio para fomentar la sostenibilidad y la democracia. Esta materia, además, permite 
al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y acceder a las culturas 
vehiculadas a través de la lengua extranjera, tanto como motor de formación y 
aprendizaje cuanto como fuente de información y disfrute. En este sentido, las 
herramientas digitales poseen un potencial que podría aprovecharse plenamente para 
reforzar el aprendizaje, la enseñanza y la evaluación de lenguas y culturas extranjeras. 
Por ello, el desarrollo del pensamiento crítico, la alfabetización mediática y el uso 
adecuado, seguro, ético y responsable de la tecnología suponen un elemento de 
aprendizaje relevante en esta materia.  
 
Las competencias específicas de la materia de Lengua Extranjera en la Educación 
Secundaria Obligatoria suponen una progresión con respecto a las adquiridas durante 
la Educación Primaria, que serán el punto de partida para esta nueva etapa, y se 
desarrollarán a partir de los repertorios y experiencias del alumnado. Esto implica una 
ampliación y una profundización en las actividades y estrategias comunicativas de 
comprensión, producción, interacción y mediación, entendida en esta etapa como la 
actividad orientada a explicar conceptos y simplificar mensajes con el fin de facilitar la 
comprensión mutua y de transmitir información. La progresión además conlleva otorgar 
un papel más relevante a la reflexión sobre el funcionamiento de las lenguas y las 
relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado. Las 
competencias específicas de la materia de Lengua Extranjera también incluyen la 
valoración y la adecuación a la diversidad lingüística, artística y cultural entre el 
alumnado con el fin de que aprenda a actuar de forma empática y respetuosa en 
situaciones comunicativas interculturales.  
 
Los criterios de evaluación de la materia determinan el grado de adquisición de las 
competencias específicas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a 
ellas. En su formulación competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad 
que el alumnado debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicación y uso de 
dicho proceso o capacidad. La nivelación de los criterios de evaluación está basada en 
el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), aunque adecuados 
a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa de Educación 
Secundaria.  
 
Por su parte, los saberes básicos aúnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber 
hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisición de las competencias 
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específicas de la materia y favorecen la evaluación de los aprendizajes a través de los 
criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque «Comunicación» abarca los saberes 
que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de 
comprensión, producción, interacción y mediación, incluidos los relacionados con la 
búsqueda de fuentes de información y la gestión de las fuentes consultadas. El bloque 
«Plurilingüismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre 
el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua 
extranjera y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio lingüístico del 
alumnado. Por último, en el bloque «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca 
de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera y su valoración como 
oportunidad de enriquecimiento y de relación con los demás. Se incluyen también en 
este bloque los saberes orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y 
apreciar otras lenguas, variedades lingüísticas y culturas. El enfoque, la nivelación y la 
definición de los distintos elementos del currículo están planteados a partir de las 
actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de Europa en el 
MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar los distintos niveles de 
competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades y apoya también 
su proceso de aprendizaje, que se entiende como dinámico y continuado, flexible y 
abierto, y debe adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses. Se espera que 
el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos los saberes básicos en el 
seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ámbitos: personal, social, 
educativo y profesional, y a partir de textos sobre temas cotidianos, de relevancia 
personal o de interés público próximos a su experiencia que incluyan aspectos 
relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafíos del siglo 
XXI. En consonancia con el enfoque orientado a la acción que plantea el MCER, que 
contribuye de manera significativa al diseño de metodologías eclécticas, el carácter 
competencial de este currículo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, 
contextualizadas, significativas y relevantes y a desarrollar situaciones de aprendizaje 
donde se considere al alumnado como agente social progresivamente autónomo y 
gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en 
cuenta sus repertorios, intereses y emociones, así como sus circunstancias específicas, 
con el fin de sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.  

 
2. Relación entre las Competencias Clave y los 
Descriptores Operativos en ESO: 
 

Competencia en comunicación lingüística (CCL) 
La competencia en comunicación lingüística supone 
interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de 
manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y 
contextos y con diferentes propósitos comunicativos. 
Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de 
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten 
comprender, interpretar y valorar críticamente mensajes 
orales, escritos, signados o multimodales evitando los 
riesgos de manipulación y desinformación, así como 
comunicarse eficazmente con otras personas de manera 
cooperativa, creativa, ética y respetuosa. 

La competencia en comunicación lingüística constituye la 
base para el pensamiento propio y para la construcción del 
conocimiento en todos los ámbitos del saber. Por ello, su 
desarrollo está vinculado a la reflexión explícita acerca 
del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos 
específicos de cada área de conocimiento, así como a los 
usos de la oralidad, la escritura o la signación para 

Al completar la enseñanza básica, el 
alumno o la alumna… 
 
CCL1. Se expresa de forma oral, 
escrita, signada o multimodal con 
coherencia, corrección y adecuación a 
los diferentes contextos sociales, y 
participa en interacciones 
comunicativas con actitud cooperativa y 
respetuosa tanto para intercambiar 
información, crear conocimiento y 
transmitir opiniones, como para construir 
vínculos personales. 
CCL2. Comprende, interpreta y valora 
con actitud crítica textos orales, escritos, 
signados o multimodales de los ámbitos 
personal, social, educativo y profesional 
para participar en diferentes contextos 
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pensar y para aprender. Por último, hace posible apreciar 
la dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la cultura 
literaria. 

de manera activa e informada y para 
construir conocimiento. 

 
Competencia plurilingüe (CP) 
La competencia plurilingüe implica utilizar distintas 
lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y 
eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta 
competencia supone reconocer y respetar los 
perfiles lingüísticos individuales y aprovechar las 
experiencias propias para desarrollar estrategias 
que permitan mediar y hacer transferencias entre 
lenguas, incluidas las clásicas, y, en su caso, 
mantener y adquirir destrezas en la lengua o 
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. 
Integra, asimismo, dimensiones históricas e 
interculturales orientadas a conocer, valorar y 
respetar la diversidad lingüística y cultural de la 
sociedad con el objetivo de fomentar la 
convivencia democrática. 
 

Al completar la enseñanza básica, el alumno o 
la alumna… 
 
CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, 
además de la lengua o lenguas familiares, para 
responder a sus necesidades comunicativas, de 
manera apropiada y adecuada tanto a su 
desarrollo e intereses como a diferentes 
situaciones y contextos de los ámbitos personal, 
social, educativo y profesional. 
CP2. A partir de sus experiencias, realiza 
transferencias entre distintas lenguas como 
estrategia para comunicarse y ampliar su 
repertorio lingüístico individual. 
CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad 
lingüística y cultural presente en la sociedad, 
integrándola en su desarrollo personal como 
factor de diálogo, para fomentar la cohesión 
social. 

 
Competencia matemática y 
competencia en ciencia, tecnología e 
ingeniería (STEM) 
La competencia matemática y 
competencia en ciencia, tecnología e 
ingeniería (competencia STEM por sus 
siglas en inglés) entraña la comprensión 
del mundo utilizando los métodos 
científicos, el pensamiento y 
representación matemáticos, la 
tecnología y los métodos de la 
ingeniería para transformar el entorno 
de forma comprometida, responsable y 
sostenible. 
La competencia matemática permite 
desarrollar y aplicar la perspectiva y el 
razonamiento matemáticos con el fin de 
resolver diversos problemas en 
diferentes contextos. 
La competencia en ciencia conlleva la 
comprensión y explicación del entorno 
natural y social, utilizando un conjunto 
de conocimientos y metodologías, 
incluidas la observación y la 
experimentación, con el fin de plantear 
preguntas y extraer conclusiones 
basadas en pruebas para poder 
interpretar y transformar el mundo 
natural y el contexto social. 

Al completar la enseñanza básica, el alumno o la 
alumna… 
STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios 
del razonamiento matemático en situaciones conocidas, y 
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver 
problemas analizando críticamente las soluciones y 
reformulando el procedimiento, si fuera necesario. 
STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y 
explicar los fenómenos que ocurren a su alrededor, 
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, 
planteándose preguntas y comprobando hipótesis 
mediante la experimentación y la indagación, utilizando 
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la 
importancia de la precisión y la veracidad y mostrando una 
actitud crítica acerca del alcance y las limitaciones de la 
ciencia. 
STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando, 
fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos 
para generar o utilizar productos que den solución a una 
necesidad o problema de forma creativa y en equipo, 
procurando la participación de todo el grupo, resolviendo 
pacíficamente los conflictos que puedan surgir, 
adaptándose ante la incertidumbre y valorando la 
importancia de la sostenibilidad. 
STEM4. Interpreta y transmite los elementos más 
relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones, 
métodos y resultados científicos, matemáticos y 
tecnológicos de forma clara y precisa y en diferentes 
formatos (gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, 
símbolos.), aprovechando de forma crítica la cultura digital 
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La competencia en tecnología e 
ingeniería comprende la aplicación de 
los conocimientos y metodologías 
propios de las ciencias para transformar 
nuestra sociedad de acuerdo con las 
necesidades o deseos de las personas 
en un marco de seguridad, 
responsabilidad y sostenibilidad. 
 

e incluyendo el lenguaje matemático-formal con ética y 
responsabilidad, para compartir y construir nuevos 
conocimientos. 
STEM5. Emprende acciones fundamentadas 
científicamente para promover la salud física, mental y 
social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y 
aplica principios de ética y seguridad en la realización de 
proyectos para transformar su entorno próximo de forma 
sostenible, valorando su impacto global y practicando el 
consumo responsable. 

 
Competencia digital (CD) 
La competencia digital implica el uso 
seguro, saludable, sostenible, crítico y 
responsable de las tecnologías digitales 
para el aprendizaje, para el trabajo y 
para la participación en la sociedad, así 
como la interacción con estas. 
Incluye la alfabetización en información 
y datos, la comunicación y la 
colaboración, la educación mediática, la 
creación de contenidos digitales 
(incluida la programación), la seguridad 
(incluido el bienestar digital y las 
competencias relacionadas con la 
ciberseguridad), asuntos relacionados 
con la ciudadanía digital, la privacidad, 
la propiedad intelectual, la resolución de 
problemas y el pensamiento 
computacional y crítico. 

Al completar la enseñanza básica, el alumno o la 
alumna… 
CD1. Realiza búsquedas en internet atendiendo a criterios 
de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando 
los resultados de manera crítica y archivándolos, para 
recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la 
propiedad intelectual. 
CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de 
aprendizaje para construir conocimiento y crear contenidos 
digitales, mediante estrategias de tratamiento de la 
información y el uso de diferentes herramientas digitales, 
seleccionando y configurando la más adecuada en función 
de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje 
permanente. 
 
CD3. Se comunica, participa, colabora e interactúa 
compartiendo contenidos, datos e información mediante 
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera 
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, 
para ejercer una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva. 
CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al 
usar las tecnologías digitales para proteger los dispositivos, 
los datos personales, la salud y el medioambiente, y para 
tomar conciencia de la importancia y necesidad de hacer un 
uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas 
tecnologías. 
CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y 
soluciones tecnológicas creativas y sostenibles para 
resolver problemas concretos o responder a retos 
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la 
evolución de las tecnologías digitales y por su 
desarrollo sostenible y uso ético. 

 
Competencia personal, social y de 

aprender a aprender (CPSAA) 
La competencia personal, social y de 
aprender a aprender implica la capacidad 
de reflexionar sobre uno mismo para 
autoconocerse, aceptarse y promover un 
crecimiento personal constante; gestionar 
el tiempo y la información eficazmente; 
colaborar con otros de forma constructiva; 
mantener la resiliencia; y gestionar el 
aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye 
también la capacidad de hacer frente a la 

Al completar la enseñanza básica, el alumno o la 
alumna… 
CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, 
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia 
y la búsqueda de propósito y motivación hacia el 
aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y 
armonizarlos con sus propios objetivos. 
CPSAA2.    Comprende los riesgos para la salud 
relacionados con factores sociales, consolida estilos de 
vida saludable a nivel físico y mental, reconoce 
conductas contrarias a la convivencia y aplica 
estrategias para abordarlas. 
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incertidumbre y a la complejidad; 
adaptarse a los cambios; aprender a 
gestionar los procesos metacognitivos; 
identificar conductas contrarias a la 
convivencia y desarrollar estrategias para 
abordarlas; contribuir al bienestar físico, 
mental y emocional propio y de las demás 
personas, desarrollando habilidades para 
cuidarse a sí mismo y a quienes lo 
rodean a través de la corresponsabilidad; 
ser capaz de llevar una vida orientada al 
futuro; así como expresar empatía y 
abordar los conflictos en un contexto 
integrador y de apoyo. 

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y 
las experiencias de las demás personas y las incorpora 
a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, 
distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades 
de manera equitativa y empleando estrategias 
cooperativas. 
CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de 
aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar, 
sustentar y contrastar la información y para obtener 
conclusiones relevantes. 
CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla 
procesos metacognitivos de retroalimentación para 
aprender de sus errores en el proceso de construcción 
del conocimiento. 

 
Competencia ciudadana (CC) 

La competencia ciudadana 
contribuye a que alumnos y 
alumnas puedan ejercer una 
ciudadanía responsable y 
participar plenamente en la vida 
social y cívica, basándose en la 
comprensión de los conceptos y 
las estructuras sociales, 
económicas, jurídicas y políticas, 
así como en el conocimiento de 
los acontecimientos mundiales y 
el compromiso activo con la 
sostenibilidad y el logro de una 
ciudadanía mundial. Incluye la 
alfabetización cívica, la adopción 
consciente de los valores propios 
de una cultura democrática 
fundada en el respeto a los 
derechos humanos, la reflexión 
crítica acerca de los grandes 
problemas éticos de nuestro 
tiempo y el desarrollo de un estilo 
de vida sostenible acorde con los 
Objetivos de Desarrollo Sostenible 
planteados en la Agenda 2030. 

Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna… 
CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensión social y 
ciudadana de su propia identidad, así como a los hechos 
culturales, históricos y normativos que la determinan, 
demostrando respeto por las normas, empatía, equidad y espíritu 
constructivo en la interacción con los demás en cualquier 
contexto. 
CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que 
emanan del proceso de integración europea, la Constitución 
Española y los derechos humanos y de la infancia, participando 
en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la 
resolución de conflictos, con actitud democrática, respeto por la 
diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesión 
social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía 
mundial. 
CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de 
actualidad, considerando críticamente los valores propios y 
ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la 
controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, 
respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminación o 
violencia. 
CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, 
ecodependencia e interconexión entre actuaciones locales y 
globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de 
vida sostenible y ecosocialmente responsable. 

 
Competencia emprendedora (CE) 

La competencia emprendedora implica desarrollar 
un enfoque vital dirigido a actuar sobre 
oportunidades e ideas, utilizando los 
conocimientos específicos necesarios para 
generar resultados de valor para otras personas. 
Aporta estrategias que permiten adaptar la 
mirada para detectar necesidades y 
oportunidades; entrenar el pensamiento para 
analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear 
ideas utilizando la imaginación, la creatividad, el 
pensamiento estratégico y la reflexión ética, 
crítica y constructiva dentro de los procesos 
creativos y de innovación; y despertar la 

Al completar la enseñanza básica, el alumno o 
la alumna… 
 
CE1. Analiza necesidades y oportunidades y 
afronta retos con sentido crítico, haciendo 
balance de su sostenibilidad, valorando el 
impacto que puedan suponer en el entorno, para 
presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas 
y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ámbito 
personal, social, educativo y profesional. 
CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias, 
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento 
y autoeficacia, y comprende los elementos 
fundamentales de la economía y las finanzas, 
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disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la 
incertidumbre. Asimismo, implica tomar 
decisiones basadas en la información y el 
conocimiento y colaborar de manera ágil con otras 
personas, con motivación, empatía y habilidades 
de comunicación y de negociación, para llevar 
las ideas planteadas a la acción mediante la 
planificación y gestión de proyectos sostenibles de 
valor social, cultural y económico-financiero. 
 

aplicando conocimientos económicos y 
financieros a actividades y situaciones concretas, 
utilizando destrezas que favorezcan el trabajo 
colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar 
los recursos necesarios que lleven a la acción una 
experiencia emprendedora que genere valor. 
 
CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas 
y soluciones valiosas y toma decisiones, de 
manera razonada, utilizando estrategias ágiles de 
planificación y gestión, y reflexiona sobre el 
proceso realizado y el resultado obtenido, para 
llevar a término el proceso de creación de 
prototipos innovadores y de valor, considerando la 
experiencia como una oportunidad para aprender. 

 
 

Competencia en conciencia y expresión
culturales (CCEC) 
La competencia en conciencia y expresión 
culturales supone comprender y respetar 
el modo en que las ideas, las opiniones, 
los sentimientos y las emociones se 
expresan y se comunican de forma 
creativa en distintas culturas y por medio 
de una amplia gama de manifestaciones 
artísticas y culturales. Implica también un 
compromiso con la comprensión, el 
desarrollo y la expresión de las ideas 
propias y del sentido del lugar que se ocupa 
o del papel que se desempeña en la 
sociedad. Asimismo, requiere la 
comprensión de la propia identidad en 
evolución y del patrimonio cultural en un 
mundo caracterizado por la diversidad, así 
como la toma de conciencia de que el arte 
y otras manifestaciones culturales pueden 
suponer una manera de mirar el mundo y 
de darle forma. 

Al completar la enseñanza básica, el alumno o la 
alumna… 
CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el 
patrimonio cultural y artístico, implicándose en su 
conservación y valorando el enriquecimiento inherente a 
la diversidad cultural y artística. 
CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía las 
especificidades e intencionalidades de las 
manifestaciones artísticas y culturales más destacadas 
del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, así 
como los lenguajes y elementos técnicos que las 
caracterizan. 
CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y 
emociones por medio de producciones culturales y 
artísticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando 
la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que 
ocupa en la sociedad, con una actitud empática, abierta 
y colaborativa. 
CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad 
diversos medios y soportes, así como técnicas plásticas, 
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la 
creación de productos artísticos y culturales, tanto de 
forma individual como colaborativa, identificando 
oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, 
así como de emprendimiento. 

 
 

3. Competencias específicas de la materia de Lengua 
Inglesa en el Currículo de ESO 

 
1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles más relevantes de textos 
expresados de forma clara y en la lengua estándar, buscando fuentes fiables y haciendo 
uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades 
comunicativas concretas. 
 
 La comprensión supone recibir y procesar información. En la etapa de la Educación 
Secundaria Obligatoria, la comprensión es una destreza comunicativa que se debe 
desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de 
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relevancia personal o de interés público próximos a la experiencia del alumnado, 
expresados de forma clara y usando la lengua estándar. La comprensión, en este nivel, 
implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles más 
relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar 
las estrategias más adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y a las necesidades del 
alumnado, con el fin de reconstruir la representación del significado y del sentido del 
texto y para formular hipótesis acerca de la intención comunicativa que subyace a dichos 
textos. Entre las estrategias de comprensión más útiles para el alumnado se encuentran 
la inferencia y la extrapolación de significados a nuevos contextos comunicativos, así 
como la transferencia e integración de los conocimientos, las destrezas y las actitudes 
de las lenguas que conforman su repertorio lingüístico. Incluye la interpretación de 
diferentes formas de representación (escritura, imagen, gráficos, tablas, diagramas, 
sonido, gestos, etc.), así como de la información contextual (elementos extralingüísticos) 
y cotextual (elementos lingüísticos), que permiten comprobar la hipótesis inicial acerca 
de la intención y sentido del texto y plantear hipótesis alternativas si fuera necesario. 
Además de dichas estrategias, la búsqueda de fuentes fiables, en soportes tanto 
analógicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprensión, 
pues permite contrastar, validar y sustentar la información, así como obtener 
conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprensión e 
interpretación requieren contextos de comunicación dialógicos que estimulen la 
colaboración, la identificación crítica de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, así 
como el interés genuino por las diferencias y semejanzas etnoculturales. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2.  
 
2. Producir textos originales, de extensión media, sencillos y con una organización 
clara, usando estrategias tales como la planificación, la compensación o la 
autorreparación, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes 
relevantes y responder a propósitos comunicativos concretos.  
 
La producción engloba tanto la expresión oral como la escrita y la multimodal. En esta 
etapa, la producción debe dar lugar a la redacción y la exposición de textos sobre temas 
cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximo a la experiencia del 
alumnado, con creatividad, coherencia y adecuación. La producción, en diversos 
formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposición de una pequeña 
descripción o anécdota, una presentación formal de mayor extensión, una sencilla 
argumentación o la redacción de textos que expresen hechos, conceptos, 
pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analógicas, 
así como la búsqueda avanzada de información en internet como fuente de 
documentación. En su formato multimodal, la producción incluye el uso conjunto de 
diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, gráficos, tablas, 
diagramas, sonido, gestos, etc.) y la selección y aplicación del más adecuado en función 
de la tarea y sus necesidades. Las actividades vinculadas con la producción de textos 
cumplen funciones importantes en los ámbitos personal, social, educativo y profesional, 
y existe un valor cívico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones más 
formales en diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto 
del aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en el aprendizaje de aspectos 
formales básicos de cariz más lingüístico, sociolingüístico y pragmático; de las 
expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas 
de producción; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la 
producción, tanto formal como informal, comprenden la planificación, la autoevaluación 
y coevaluación, la retroalimentación, así como la monitorización, la validación y la 
compensación. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores 
del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC3.  
 
3. Interactuar con otras personas con creciente autonomía, usando estrategias de 
cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a propósitos 
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comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesía. La 
interacción implica a dos o más participantes en la construcción de un discurso.  
 
Se considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, 
cooperativas y transaccionales. En la interacción entran en juego la cortesía lingüística 
y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicación, así como 
la adecuación a los distintos registros y géneros dialógicos, tanto orales como escritos 
y multimodales, en entornos síncronos o asíncronos. En esta etapa de la educación se 
espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de 
interés público próximos a la experiencia del alumnado. Esta competencia específica es 
fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperación, de inicio, 
mantenimiento o conclusión de conversaciones, de cesión y toma de turnos de palabra, 
así como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar clarificación o repetición. 
Además, el aprendizaje y aplicación de las normas y principios que rigen la cortesía 
lingüística y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadanía 
democrática, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa. Esta competencia 
específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, 
CP2, STEM1, CPSAA3, CC3.  
 
4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y 
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para 
transmitir información de manera eficaz, clara y responsable.  
 
La mediación es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la 
comprensión de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulación, de 
manera oral o escrita. En la mediación, el alumnado debe actuar como agente social 
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma 
dialógica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o 
registros dentro de una misma lengua. En la Educación Secundaria Obligatoria, la 
mediación se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para 
resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones 
propicias para la comunicación y el aprendizaje; en la cooperación y el fomento de la 
participación de los demás para construir y entender nuevos significados; y en la 
transmisión de nueva información de manera apropiada, responsable y constructiva, 
pudiendo emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas 
virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, 
versarán sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximos 
a la experiencia del alumnado. La mediación facilita el desarrollo del pensamiento 
estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las destrezas y estrategias 
más adecuadas de su repertorio para lograr una comunicación eficaz, pero también para 
favorecer la participación propia y de otras personas en entornos cooperativos de 
intercambios de información. Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y 
promover la motivación de los demás y la empatía, comprendiendo y respetando las 
diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e 
interlocutoras y armonizándolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado 
muestre empatía, respeto, espíritu crítico y sentido ético, como elementos clave para 
una adecuada mediación en este nivel. Esta competencia específica se conecta con los 
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, 
CPSAA3, CCEC1.  
 
5. Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, 
reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las 
estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades 
comunicativas concretas.  
 
El uso del repertorio lingüístico y la reflexión sobre su funcionamiento están vinculados 
con el enfoque plurilingüe de la adquisición de lenguas. El enfoque plurilingüe parte del 
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hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base 
para la ampliación y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar 
y enriquecer su repertorio lingüístico plurilingüe y su curiosidad y sensibilización cultural. 
En la Educación Secundaria Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexión sobre 
las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios 
individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los 
conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se 
favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia comunicativa. 
La reflexión sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda 
sus relaciones y, además, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias 
en el terreno lingüístico y comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y 
estrategias propios y haciéndolos explícitos. En este sentido, supone también la puesta 
en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el sentido 
de la iniciativa y la perseverancia en la consecución de los objetivos o la toma de 
decisiones. Además, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad 
lingüística de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La selección, 
configuración y aplicación de los dispositivos y herramientas tanto analógicas como 
digitales para la construcción e integración de nuevos contenidos sobre el repertorio 
lingüístico propio puede facilitar la adquisición y mejora del aprendizaje de otras lenguas. 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 
salida: CP2, STEM1, CPSAA1, CPSAA5, CD2.  
 
6. Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística a 
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las 
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empática y respetuosa en 
situaciones interculturales.  
 
La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingüística, cultural y artística de 
la sociedad analizándola y beneficiándose de ella. En la Educación Secundaria 
Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demás, merece 
una atención específica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para 
evitar que su percepción sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los 
estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminación. La valoración 
crítica y la adecuación a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma 
empática y respetuosa en situaciones interculturales. La conciencia de la diversidad 
proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Además, 
favorece el desarrollo de una sensibilidad artística y cultural, y la capacidad de identificar 
y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones con 
personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden plantear en 
esta etapa durante la enseñanza de la lengua extranjera permiten al alumnado abrirse 
a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo 
diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y 
distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de discriminación o 
refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura 
compartida y una ciudadanía comprometida con la sostenibilidad y los valores 
democráticos. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores 
del Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1.  
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4. Cursos Primero y Segundo de ESO  
 
4.1. Criterios de evaluación  
 
Competencia específica 1.  
 
1.1 Interpretar y analizar el sentido global y la información específica y explícita de 
textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y 
cotidianos, de relevancia personal y próximos a la experiencia del alumnado, propios de 
los ámbitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de 
comunicación y de la ficción expresados de forma clara y en la lengua estándar a través 
de diversos soportes.  
1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos 
más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido 
general, la información esencial y los detalles más relevantes de los textos; interpretar 
elementos no verbales; y buscar y seleccionar información.  
 
Competencia específica 2.  
 
2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y 
adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de 
relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas 
concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no 
verbales, así como estrategias de planificación y control de la producción.  
2.2 Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable claridad, 
coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa propuesta, siguiendo 
pautas establecidas, a través de herramientas analógicas y digitales, sobre asuntos 
cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado y próximos a su experiencia. 2.3 
Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para 
planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las 
intenciones comunicativas, a las características contextuales y a la tipología textual, 
usando con ayuda los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea 
y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta la personas a quienes va 
dirigido el texto.  
 
Competencia específica 3.  
 
3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas 
cotidianos, de relevancia personal y próximos a la experiencia del alumnado, a través 
de diversos soportes, apoyándose en recursos tales como la repetición, el ritmo pausado 
o el lenguaje no verbal, y mostrando empatía y respeto por la cortesía lingüística y la 
etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas 
y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.  
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos próximos, 
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación; tomar y ceder 
la palabra; y solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.  
 
Competencia específica 4.  
 
4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en 
situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por 
interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por participar en 
la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno próximo, 
apoyándose en diversos recursos y soportes.  
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4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten la 
comprensión y producción de información y la comunicación, adecuadas a las 
intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de 
las necesidades de cada momento.  
 
Competencia específica 5.  
 
5.1 Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas 
reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.  
5.2 Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de 
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de 
soportes analógicos y digitales.  
5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de 
aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias más 
eficaces para superar esas dificultades y progresar en el aprendizaje, realizando 
actividades de autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio 
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos 
y dificultades explícitos y compartiéndolos.  
 
Competencia específica 6.  
 
6.1 Actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales 
construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier 
tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.  
6.2 Aceptar y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países 
donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola como fuente de enriquecimiento 
personal y mostrando interés por compartir elementos culturales y lingüísticos que 
fomenten la sostenibilidad y la democracia.  
6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad 
lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y 
respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.  
 
4.2. Saberes básicos 
 
A. Comunicación.  
 

 Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparación.  
 Estrategias básicas para la planificación, ejecución, control y reparación de la 

comprensión, la producción y la coproducción de textos orales, escritos y 
multimodales.  

 Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en 
actividades de mediación en situaciones cotidianas sencillas.  

 Funciones comunicativas básicas adecuadas al ámbito y al contexto 
comunicativo: saludar, despedirse, presentar y presentarse; describir personas, 
objetos y lugares; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares 
en el espacio; pedir e intercambiar información sobre cuestiones cotidianas; dar 
y pedir instrucciones y órdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones 
o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones básicas; 
narrar acontecimientos pasados, describir situaciones presentes y enunciar 
sucesos futuros; expresar la opinión, la posibilidad, la capacidad, la obligación y 
la prohibición.  

 Modelos contextuales y géneros discursivos básicos en la comprensión, 
producción y coproducción de textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, literarios y no literarios: características y reconocimiento del contexto 
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(participantes y situación), expectativas generadas por el contexto; organización 
y estructuración según el género y la función textual.  

 Unidades lingüísticas básicas y significados asociados a dichas unidades tales 
como la expresión de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el 
espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la 
afirmación, la negación, la interrogación y la exclamación, relaciones lógicas 
básicas.  

 Léxico de uso común y de interés para el alumnado relativo a identificación 
personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo 
libre, vida cotidiana, salud y actividad física, vivienda y hogar, clima y entorno 
natural, tecnologías de la información y la comunicación.  

 Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación básicos, y significados 
e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.  

 Convenciones ortográficas básicas y significados e intenciones comunicativas 
asociados a los formatos, patrones y elementos gráficos.  

 Convenciones y estrategias conversacionales básicas, en formato síncrono o 
asíncrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la 
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y 
contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.  

 Recursos para el aprendizaje y estrategias básicas de búsqueda de información: 
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informáticos, etc.  

 Identificación de la autoría de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados. 
− Herramientas analógicas y digitales básicas para la comprensión, producción 
y coproducción oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interacción, 
cooperación y colaboración educativa (aulas virtuales, videoconferencias, 
herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicación 
y el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.  

 
B. Plurilingüismo.  
 

 Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad 
comunicativa básica y concreta de forma comprensible, a pesar de las 
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las 
demás lenguas del repertorio lingüístico propio.  

 Estrategias básicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar 
creativamente unidades lingüísticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, 
etc.) a partir de la comparación de las lenguas y variedades que conforman el 
repertorio lingüístico personal.  

 Estrategias y herramientas básicas de autoevaluación y coevaluación, 
analógicas y digitales, individuales y cooperativas.  

 Léxico y expresiones de uso común para comprender enunciados sobre la 
comunicación, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicación y 
aprendizaje (metalenguaje).  

 Comparación básica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera 
y otras lenguas: origen y parentescos.  

 
C. Interculturalidad.  
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 La lengua extranjera como medio de comunicación interpersonal e internacional, 
como fuente de información y como herramienta para el enriquecimiento 
personal.  

 Interés e iniciativa en la realización de intercambios comunicativos a través de 
diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.  

 Aspectos socioculturales y sociolingüísticos básicos relativos a la vida cotidiana, 
las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales 
básicas; lenguaje no verbal, cortesía lingüística y etiqueta digital; cultura, 
costumbres y valores propios de países donde se habla la lengua extranjera.  

 Estrategias básicas para entender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y 
artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos.  

 Estrategias básicas de detección y actuación ante usos discriminatorios del 
lenguaje verbal y no verbal.  
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4.3. Relación entre Criterios de Evaluación, Competencias Específicas, Saberes Básicos y Descriptores del Perfil de Salida 1º y 2º de ESO  

 
DESCRIPTORES 
DEL PERFIL DE 

SALIDA 

SABERES 
BÁSICOS 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN EN RELACIÓN A LAS COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS EN 1º Y 2º DE ESO 

CCL2, CCL3, 
CP1, CP2, 
STEM1, CD1, 
CPSAA5, CCEC2. 

Comunicación  
Plurilingüismo 

1. Comprender e interpretar 
el sentido general y los 
detalles más relevantes de 
textos expresados de forma 
clara y en la lengua estándar, 
buscando fuentes fiables y 
haciendo uso de estrategias 
como la inferencia de 
significados, para responder 
a necesidades comunicativas 
concretas. 

1.1 Interpretar y analizar el sentido global y la información específica y explícita 
de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas 
frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y próximos a la experiencia del 
alumnado, propios de los ámbitos de las relaciones interpersonales, del 
aprendizaje, de los medios de comunicación y de la ficción expresados de forma 
clara y en la lengua estándar a través de diversos soportes.  
1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y 
conocimientos más adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para 
comprender el sentido general, la información esencial y los detalles más 
relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y 
seleccionar información.  

CCL1, CP1, CP2, 
STEM1, CD2, 
CPSAA5, CE1, 
CCEC3. 

Comunicación  
Plurilingüismo 

2. Producir textos 
originales, de extensión 
media, sencillos y con una 
organización clara, usando 
estrategias tales como la 
planificación, la 
compensación o la 
autorreparación, para 
expresar de forma creativa, 
adecuada y coherente 
mensajes relevantes y 
responder a propósitos 
comunicativos concretos. 

2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles 
y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, 
de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre 
temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos 
verbales y no verbales, así como estrategias de planificación y control de la 
producción.  
2.2 Organizar y redactar textos breves y comprensibles con aceptable 
claridad, coherencia, cohesión y adecuación a la situación comunicativa 
propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas analógicas 
y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el 
alumnado y próximos a su experiencia.  
2.3 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y 
estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes 
y adecuados a las intenciones comunicativas, a las características contextuales 
y a la tipología textual, usando con ayuda los recursos físicos o digitales más 
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adecuados en función de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo 
en cuenta la personas a quienes va dirigido el texto. 

CCL5, CP1, CP2, 
STEM1, CPSAA3, 
CC3. 

Comunicación  
Plurilingüismo 
Interculturalidad 

3. Interactuar con otras 
personas con creciente 
autonomía, usando 
estrategias de cooperación y 
empleando recursos 
analógicos y digitales, para 
responder a propósitos 
comunicativos concretos en 
intercambios respetuosos 
con las normas de cortesía. 

3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre 
temas cotidianos, de relevancia personal y próximos a la experiencia del 
alumnado, a través de diversos soportes, apoyándose en recursos tales como 
la repetición, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatía y 
respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes 
necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores 
e interlocutoras.  
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos próximos, 
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación; tomar 
y ceder la palabra; y solicitar y formular aclaraciones y explicaciones. 

CCL5, CP1, CP2, 
CP3, STEM1, 
CPSAA1, 
CPSAA3, CCEC1. 

 4. Mediar en situaciones 
cotidianas entre distintas 
lenguas, usando estrategias y 
conocimientos sencillos 
orientados a explicar 
conceptos o simplificar 
mensajes, para transmitir 
información de manera 
eficaz, clara y responsable. 

4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en 
situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por 
interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por 
participar en la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento 
en el entorno próximo, apoyándose en diversos recursos y soportes.  
4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y faciliten 
la comprensión y producción de información y la comunicación, adecuadas a las 
intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos físicos o digitales en 
función de las necesidades de cada momento. 

CP2, STEM1, 
CPSAA1, 
CPSAA5, CD2. 

Comunicación  
Plurilingüismo 
Interculturalidad 

5. Ampliar y usar los 
repertorios lingüísticos 
personales entre distintas 
lenguas, reflexionando de 
forma crítica sobre su 
funcionamiento y tomando 
conciencia de las estrategias 
y conocimientos propios, para 

5.1 Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas 
reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.  
5.2 Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora de la 
capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros 
participantes y de soportes analógicos y digitales.  
5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de 
aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de forma guiada las 
estrategias más eficaces para superar esas dificultades y progresar en el 
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mejorar la respuesta a 
necesidades comunicativas 
concretas. 

aprendizaje, realizando actividades de autoevaluación y coevaluación, como las 
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de 
aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explícitos y 
compartiéndolos. 

CCL5, CP3, 
CPSAA1, 
CPSAA3, CC3, 
CCEC1. 

Comunicación 
Plurilingüismo 
Interculturalidad 

6. Valorar críticamente y 
adecuarse a la diversidad 
lingüística, cultural y artística 
a partir de la lengua 
extranjera, identificando y 
compartiendo las semejanzas 
y las diferencias entre 
lenguas y culturas, para 
actuar de forma empática y 
respetuosa en situaciones 
interculturales. 

6.1 Actuar de forma empática y respetuosa en situaciones interculturales 
construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando 
cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos 
comunicativos cotidianos.  
6.2 Aceptar y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística propia 
de países donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola como fuente de 
enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos 
culturales y lingüísticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.  
6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad 
lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos 
y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad. 
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5. Cursos Tercero y Cuarto de ESO 
  
5.1. Criterios de evaluación  
 
Competencia específica 1.  
 
1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar 
información pertinente de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, 
de relevancia personal o de interés público próximos a la experiencia del alumnado, 
expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de diversos soportes.  
1.2 Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos 
progresivamente más complejos propios de los ámbitos de las relaciones 
interpersonales, de los medios de comunicación social y del aprendizaje, así como de 
textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.  
1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos más adecuados 
en cada situación comunicativa para comprender el sentido general, la información 
esencial y los detalles más relevantes de los textos; inferir significados e interpretar 
elementos no verbales; y buscar, seleccionar y gestionar información veraz.  
 
Competencia específica 2.  
 
2.1 Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y 
adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal 
o de interés público próximo a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, 
argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no 
verbales, así como estrategias de planificación, control, compensación y cooperación.  
2.2 Redactar y difundir textos de extensión media con aceptable claridad, coherencia, 
cohesión, corrección y adecuación a la situación comunicativa propuesta, a la tipología 
textual y a las herramientas analógicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, 
de relevancia personal o de interés público próximos a la experiencia del alumnado, 
respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.  
2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, 
producir, revisar y cooperar en la elaboración de textos coherentes, cohesionados y 
adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales, los 
aspectos socioculturales y la tipología textual, usando los recursos físicos o digitales 
más adecuados en función de la tarea y de las necesidades del interlocutor o 
interlocutora potencial a quien se dirige el texto.  
 
Competencia específica 3.  
 
3.1 Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en 
situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés 
público cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatía y respeto 
por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, 
ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.  
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y 
terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y 
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver 
problemas y gestionar situaciones comprometidas.  
 
Competencia específica 4.  
 
4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en 
situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por los 
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interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas y participando en la solución 
de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno, apoyándose en 
diversos recursos y soportes.  
4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicación y sirvan 
para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las 
intenciones comunicativas, las características contextuales y la tipología textual, usando 
recursos y apoyos físicos o digitales en función de las necesidades de cada momento.  
 
Competencia específica 5.  
 
5.1 Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas 
reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.  
5.2 Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de la capacidad 
de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de 
soportes analógicos y digitales.  
5.3 Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua 
extranjera seleccionando las estrategias más eficaces para superar esas dificultades y 
consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificación del propio aprendizaje, 
autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las 
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades 
explícitos y compartiéndolos.  
 
Competencia específica 6.  
 
6.1 Actuar de forma adecuada, empática y respetuosa en situaciones interculturales 
construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo 
de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y 
proponiendo vías de solución a aquellos factores socioculturales que dificulten la 
comunicación.  
6.2 Valorar críticamente en relación con los derechos humanos y adecuarse a la 
diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la lengua 
extranjera, favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadanía 
comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos. 
6.3 Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y 
artística atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios de 
justicia, equidad e igualdad.  
 
5.2. Saberes básicos.  
 
A. Comunicación.  

 Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de 
aprendizaje.  

 Estrategias de uso común para la planificación, ejecución, control y reparación 
de la comprensión, la producción y la coproducción de textos orales, escritos y 
multimodales.  

 Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de 
mediación en situaciones cotidianas.  

 Funciones comunicativas de uso común adecuadas al ámbito y al contexto 
comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, 
objetos, lugares, fenómenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; 
situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar información 
sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y órdenes; 
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar 
parcialmente el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos 
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pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la 
opinión, la posibilidad, la capacidad, la obligación y la prohibición; expresar 
argumentaciones sencillas; realizar hipótesis y suposiciones; expresar la 
incertidumbre y la duda; reformular y resumir.  

 Modelos contextuales y géneros discursivos de uso común en la comprensión, 
producción y coproducción de textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, literarios y no literarios: características y reconocimiento del contexto 
(participantes y situación), expectativas generadas por el contexto; organización 
y estructuración según el género y la función textual.  

 Unidades lingüísticas de uso común y significados asociados a dichas unidades 
tales como la expresión de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el 
espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la 
afirmación, la negación, la interrogación y la exclamación, relaciones lógicas 
habituales.  

 Léxico de uso común y de interés para el alumnado relativo a identificación 
personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, 
salud y actividad física, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno natural, 
tecnologías de la información y la comunicación, sistema escolar y formación.  

 Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación de uso común, y 
significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. 
− Convenciones ortográficas de uso común y significados e intenciones 
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos gráficos.  

 Convenciones y estrategias conversacionales de uso común, en formato 
síncrono o asíncrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y 
ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar 
y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.  

 Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso común de búsqueda y 
selección de información: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos 
digitales e informáticos, etc.  

 Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes 
consultadas y contenidos utilizados.  

 Herramientas analógicas y digitales de uso común para la comprensión, 
producción y coproducción oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de 
interacción, cooperación y colaboración educativa (aulas virtuales, 
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el 
aprendizaje, la comunicación y el desarrollo de proyectos con hablantes o 
estudiantes de la lengua extranjera. B. Plurilingüismo.  

 Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de 
fluidez, adecuación y corrección a una necesidad comunicativa concreta a pesar 
de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y 
en las demás lenguas del repertorio lingüístico propio.  

 Estrategias de uso común para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar 
creativamente unidades lingüísticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, 
etc.) a partir de la comparación de las lenguas y variedades que conforman el 
repertorio lingüístico personal.  

 Estrategias y herramientas de uso común para la autoevaluación, la 
coevaluación y la autorreparación, analógicas y digitales, individuales y 
cooperativas.  
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 Expresiones y léxico específico de uso común para intercambiar ideas sobre la 
comunicación, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicación y 
aprendizaje (metalenguaje).  

 Comparación entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras 
lenguas: origen y parentescos.  

 
C. Interculturalidad.  
 

 La lengua extranjera como medio de comunicación interpersonal e internacional, 
como fuente de información y como herramienta de participación social y de 
enriquecimiento personal.  

 Interés e iniciativa en la realización de intercambios comunicativos a través de 
diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.  

 Aspectos socioculturales y sociolingüísticos de uso común relativos a la vida 
cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones 
sociales de uso común; lenguaje no verbal, cortesía lingüística y etiqueta digital; 
cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de países donde se 
habla la lengua extranjera.  

 Estrategias de uso común para entender y apreciar la diversidad lingüística, 
cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos.  

 Estrategias de uso común de detección y actuación ante usos discriminatorios 
del lenguaje verbal y no verbal. 
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5.3. Relación entre Criterios de Evaluación, Competencias Específicas, Saberes Básicos y Descriptores del Perfil de Salida 3º y 4º de ESO  
 

DESCRIPTORES 
DEL PERFIL DE 

SALIDA 

SABERES 
BÁSICOS 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN EN RELACIÓN A LAS COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 3º Y 4º ESO 

CCL2, CCL3, CP1, 
CP2, STEM1, CD1, 
CPSAA5, CCEC2. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

1. Comprender e 
interpretar el sentido general 
y los detalles más relevantes 
de textos expresados de 
forma clara y en la lengua 
estándar, buscando fuentes 
fiables y haciendo uso de 
estrategias como la 
inferencia de significados, 
para responder a 
necesidades comunicativas 
concretas. 

1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar 
información pertinente de textos orales, escritos y multimodales sobre temas 
cotidianos, de relevancia personal o de interés público próximos a la experiencia 
del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estándar a través de 
diversos soportes.  
1.2 Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos 
progresivamente más complejos propios de los ámbitos de las relaciones 
interpersonales, de los medios de comunicación social y del aprendizaje, así como 
de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado. 
1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos más 
adecuados en cada situación comunicativa para comprender el sentido general, la 
información esencial y los detalles más relevantes de los textos; inferir significados 
e interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar y gestionar información 
veraz. 

CCL1, CP1, CP2, 
STEM1, CD2, 
CPSAA5, CE1, 
CCEC3. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

2. Producir textos 
originales, de extensión 
media, sencillos y con una 
organización clara, usando 
estrategias tales como la 
planificación, la 
compensación o la 
autorreparación, para 
expresar de forma creativa, 
adecuada y coherente 
mensajes relevantes y 
responder a propósitos 
comunicativos concretos. 

2.1 Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, 
coherentes y adecuados a la situación comunicativa sobre asuntos cotidianos, de 
relevancia personal o de interés público próximo a la experiencia del alumnado, 
con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, 
utilizando recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación, 
control, compensación y cooperación.  
2.2 Redactar y difundir textos de extensión media con aceptable claridad, 
coherencia, cohesión, corrección y adecuación a la situación comunicativa 
propuesta, a la tipología textual y a las herramientas analógicas y digitales 
utilizadas sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés público 
próximos a la experiencia del alumnado, respetando la propiedad intelectual y 
evitando el plagio.  
2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, 
producir, revisar y cooperar en la elaboración de textos coherentes, cohesionados 
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y adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales, los 
aspectos socioculturales y la tipología textual, usando los recursos físicos o 
digitales más adecuados en función de la tarea y de las necesidades del 
interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto. 

CCL5, CP1, CP2, 
STEM1, CPSAA3, 
CC3. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

3. Interactuar con otras 
personas con creciente 
autonomía, usando 
estrategias de cooperación 
y empleando recursos 
analógicos y digitales, para 
responder a propósitos 
comunicativos concretos en 
intercambios respetuosos 
con las normas de cortesía. 

3.1 Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, 
en situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de 
interés público cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, 
empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las 
diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los 
interlocutores e interlocutoras.  
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener 
y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular 
aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, 
debatir, resolver problemas y gestionar situaciones comprometidas. 

CCL5, CP1, CP2, 
CP3, STEM1, 
CPSAA1, CPSAA3, 
CCEC1. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

4. Mediar en situaciones 
cotidianas entre distintas 
lenguas, usando estrategias 
y conocimientos sencillos 
orientados a explicar 
conceptos o simplificar 
mensajes, para transmitir 
información de manera 
eficaz, clara y responsable. 

4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en 
situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatía por 
los interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas y participando en la 
solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento en el entorno, 
apoyándose en diversos recursos y soportes.  
4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicación y 
sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean 
adecuadas a las intenciones comunicativas, las características contextuales y la 
tipología textual, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de las 
necesidades de cada momento. 

CP2, STEM1, 
CPSAA1, CPSAA5, 
CD2. 

Comunicación 
Plurilingüismo 
Interculturalidad 

5. Ampliar y usar los 
repertorios lingüísticos 
personales entre distintas 
lenguas, reflexionando de 
forma crítica sobre su 
funcionamiento y tomando 
conciencia de las 

5.1 Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas 
reflexionando de manera progresivamente autónoma sobre su funcionamiento.  
5.2 Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de la 
capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros 
participantes y de soportes analógicos y digitales. 
5.3 Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua 
extranjera seleccionando las estrategias más eficaces para superar esas 
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estrategias y conocimientos 
propios, para mejorar la 
respuesta a necesidades 
comunicativas concretas. 

dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificación del 
propio aprendizaje, autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el 
Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo 
esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos. 

CCL5, CP3, 
CPSAA1, CPSAA3, 
CC3, CCEC1. 

Comunicación 
Plurilingüismo 
Interculturalidad 

6. Valorar críticamente y 
adecuarse a la diversidad 
lingüística, cultural y 
artística a partir de la lengua 
extranjera, identificando y 
compartiendo las 
semejanzas y las 
diferencias entre lenguas y 
culturas, para actuar de 
forma empática y 
respetuosa en situaciones 
interculturales. 

6.1 Actuar de forma adecuada, empática y respetuosa en situaciones 
interculturales construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas, 
rechazando cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo en contextos 
comunicativos cotidianos y proponiendo vías de solución a aquellos factores 
socioculturales que dificulten la comunicación.  
6.2 Valorar críticamente en relación con los derechos humanos y adecuarse a la 
diversidad lingüística, cultural y artística propia de países donde se habla la lengua 
extranjera, favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadanía 
comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos.  
6.3 Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingüística, cultural 
y artística atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los 
principios de justicia, equidad e igualdad. 
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6.  Principios metodológicos básicos en ESO y 

Diversificación: 
 
 La metodología didáctica empleada por el Departamento de Inglés se ajusta a al 

enfoque competencial y las indicaciones del Real Decreto 217/2022 de 29 de 
marzo. 

 
En ese sentido, la Programación está basada en los principios metodológicos de 
igualdad básica, diversidad y pluralidad, atención personalizada, autonomía y 
construcción del aprendizaje, esfuerzo individual y trabajo en equipo, participación 
activa, desarrollo de las diferentes competencias, interdisciplinariedad y utilización de 
las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC). Sin embargo, ante todo, 
en la enseñanza de lenguas extranjeras pretendemos desarrollar en nuestros 
alumnos la capacidad de comunicación en una lengua extranjera y conducirles hasta 
una etapa autónoma de utilización de esa lengua.  
Para la consecución de estos objetivos es fundamental el desarrollo de una 
metodología comunicativa y activa en la que el alumno es el principal protagonista. 
 
Para tal fin, durante el presente curso el departamento está diseñando actividades 
diversas basadas en metodologías distintas para cubrir todos esos principios y 
buscando en todo momento la coordinación entre los miembros del mismo de modo 
que se garantice la retroalimentación y el enriquecimiento de nuestra labor en el aula. 
En todo momento, el Departamento establece las siguientes orientaciones en lo 
relativo a tareas (situaciones de aprendizaje), estrategias y técnicas para el desarrollo 
del proceso de enseñanza y aprendizaje, con distintos modelos de agrupamientos y 
espacios, diseño de tareas que tengan en cuenta la participación del alumno (trabajos 
de investigación, presentación de temas por el alumno, búsqueda de información, 
trabajo por proyectos, etc.), y los materiales y recursos didácticos a utilizar, 
incluyendo los recursos digitales.  
 
 SITUACIONES DE APRENDIZAJE Y DISEÑO DE TAREAS: Las tareas 

establecidas en las situaciones de aprendizaje del curso se establecen, por una 
parte, a partir de los conocimientos y experiencias previas del alumnado, y 
por otra, a partir de materiales reales (historia, geografía, ciencias, biografías 
de personajes históricos…), buscando una motivación suficiente hacia la 
materia, si no como un fin en sí mismo, sí como medio a acceder a contenidos 
interesantes.  
Se atiende en todo momento a la diversidad del alumnado y se procura en lo 
posible la máxima personalización del proceso de enseñanza-aprendizaje. 
Para esto, el profesorado procura conocer lo mejor posible a su alumnado y sus 
dinámicas en el grupo, para lo que recaba información personal de cada uno 
(intereses, motivaciones, etc.) a través del tutor y actividades concretas. 
También elabora tareas diversas con adaptaciones a esa diversidad: tanto 
para el alumnado con mayores dificultades de aprendizaje, como de 
profundización y refuerzo para el que tenga mayor motivación o facilidad. 
Se aprovecha en el diseño de actividades las oportunidades del aprendizaje 
entre iguales, de forma que el alumnado con más facilidades para aprender 
pueda ayudar y enseñar al que muestre más dificultades, aprendiendo ambos 
en el proceso. 

 ESTRATEGIAS Y TÉCNICAS PARA EL DESARROLLO DEL PROCESO DE 
ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE: El aprendizaje es constructivo y refuerza la 
autonomía y el trabajo en equipo del alumnado. Para esto, estamos diseñando 
actividades que inciden en la ludificación del aprendizaje (concursos, retos, 
gymkhanas…) el aprendizaje por proyectos, con actividades de trabajo 
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cooperativo (clase invertida), aprendizaje por proyectos (ABP), por resolución 
de problemas, etc.). 
A fin de lograr la máxima igualdad de oportunidades y hacer más eficaz el 
proceso de enseñanza-aprendizaje, se evita en lo posible la realización de tareas 
en casa y se hace un esfuerzo por realizar la gran mayoría de las tareas en clase. 

 MODELOS DE AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS: Ya una vez superada la 
situación establecida por el Covid, aunque aún nos encontramos con un aula-
grupo en lugar de aula-materia, intentamos que tanto los agrupamientos como 
el uso de los espacios sea lo más rico posible, aunque siempre tomando como 
base el aula de clase.  
Por tanto, trabajamos de forma individual, por parejas o en pequeño o gran  
grupo según sea la tarea a trabajar. Igualmente, salimos a trabajar a los pasillos, 
al patio del centro, en alguna ocasión al parque, y quisiéramos volver a trabajar 
con el centro de primaria. 

 MATERIALES Y RECURSOS DIDÁCTICOS: Por todo ello, las tareas están 
basadas en materiales aportados por el profesorado y diseñados por el mismo. 
El libro de texto desapareció hace años como material de base, y únicamente 
el profesor que lo desee puede completar su material con un cuadernillo de 
trabajo que sirve de apoyo.  
Así, el profesorado utiliza otros textos y recursos en otros soportes  
(informáticos, vídeo, audio, artísticos, etc), entre los que destaca el dispositivo 
de teléfono móvil del alumnado. 
 

7. Temporalización, Instrumentos de Evaluación y 
Sistema de Calificación  

 
Los instrumentos para evaluar que se han especificado son los más generales, pero 
cada profesor/a puede tener sus propias necesidades y adaptará la plantilla que se 
describe a continuación según convenga. 
 
A continuación, haremos constar los instrumentos de evaluación más usuales que 
podemos utilizar para evaluar la consecución de los estándares por parte del alumnado, 
aunque siempre teniendo claro que cada docente podrá personalizar los mismos en el 
aula según las necesidades concretas con que se encuentre: 

 
 Pruebas objetivas de evaluación de los bloques de comprensión y expresión, 

con énfasis en una u otra de las competencias específicas según sea la unidad 
didáctica con la que estemos trabajando. 

 Visionado de programas en lengua inglesa 
 Observación y toma de notas del trabajo y uso del inglés en clase 
 Redacciones a partir de un tema propuesto 
 Lectura individual / en voz alta en clase o por Microsoft Teams 
 Pruebas informales de práctica de los bloques de producción o comprensión. 
 Presentaciones y proyectos individuales y / o grupales en persona o por 

Microsoft Teams 
 Entrevistas individuales / en pareja o en grupo en persona o por Microsoft Teams 
 Vídeos grabados por el alumnado 
 Genial.ly 
 Kahoot 
 Plickers 
 Otros 

 
En la rúbrica de evaluación aparece especificado el instrumento propuesto para la 
evaluación de la competencia específica correspondiente, aunque podrá utilizarse 
cualquier otro que el / la docente estime conveniente. 
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Se ha decidido que el peso de las distintas competencias específicas sea equitativo, por 
lo que cada bloque de criterios de evaluación asociados con cada competencia 
específica contará un 16.66% de la nota final.  
 

Asimismo, Se tendrán en cuenta los siguientes puntos: 
 
 Superación de los saberes establecidos para cada uno de los niveles: 

 
 Se considerará que el alumno puede promocionar si se encuentra en un grado 

intermedio en la escala de desarrollo de la capacidad, es decir, si se entiende 
lo que quiere decir a pesar de que le cueste expresarse y cometa errores. 
 

 La evaluación se considera aprobada cuando el alumnado supera al menos 
el 50% de las competencias específicas evaluadas. En cualquier caso, se 
trabajan todos los saberes por igual (comunicación, plurilingüismo e 
interculturalidad), dado que es el dominio de todos ellos los que garantizan 
el aprendizaje del idioma. 

 
 La evaluación continua de la materia: Al incluirse los contenidos de cada 

evaluación en la siguiente, cada evaluación reevalúa la anterior. Por tanto, la 
segunda evaluación abarca y recupera la primera y la tercera evaluación 
recupera la segunda. Así pues, cada evaluación no tiene la misma dificultad ni 
el mismo peso académico.  

 
Para poder valorar esa evolución precisa y esa correspondiente tendencia de 
aprendizaje, cada evaluación tendrá un peso mayor que la anterior. Por tanto, el 
porcentaje aplicado por evaluación y la temporalización de las mismas es el 
siguiente: 
 

1ª evaluación: 25% 2ª evaluación: 35% 3ª evaluación: 40% 
Total: 
100% DE SEPTIEMBRE A 

DICIEMBRE 
DE ENERO A 

MARZO 

DE ABRIL A JUNIO 
2º BACH:  

DE ABRIL A MAYO 
 
 
 

8. Rúbrica de Evaluación y de calificación en ESO y 
Diversificación  

 
Según la legislación vigente, se analiza el grado de consecución de los objetivos 
educativos a través del análisis de los estándares de aprendizaje, englobado en dos 
bloques que incluyen la comprensión y la producción de textos, tanto de carácter oral 
como escrito. Así, la rúbrica que incluimos a continuación presenta el siguiente formato: 
 
C: COMPETENCIAS CLAVE QUE DESARROLLA: 

CL Competencia en 
Comunicación Lingüística 

CPSAA Competencia Personal, Social y de 
Aprender a Aprender 

CP Competencia Plurilingüe CC Competencia Ciudadana 

CMCT 

Competencia Matemática y 
Competencias básicas en 
Ciencia, Tecnología e 
Ingeniería 

CSC Competencias en Conciencia y Expresión 
Culturales 

CE Competencia Emprendedora 

CD Competencia Digital CCEC Competencia en Conciencia y Expresión 
Culturales 
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NIVEL DE ADQUISICIÓN DE LA COMPETENCIA ESPECÍFICA: 

SB DESTACA NT 
LO 

CONSIGUE 
BI 

LO CONSIGUE 
BÁSICAMENTE 

SF 
LO 

CONSIGUE 
IN 

NO LO 
CONSIGUE 
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ANEXO 3: 
PROGRAMACIÓN PARA 

BACHILLERATO 
 

1. Disposiciones generales e introducción del Real 
Decreto 243/2022 en el currículo de Bachillerato: 

 
El texto se ha redactado con objetivo de adaptar el sistema educativo a los retos y desafíos 
del siglo XXI, de acuerdo con los objetivos fijados por la UE y la UNESCO para la 
década 2020-2030. Entre los principios que incorpora se encuentran "el cumplimiento 
efectivo de los derechos de la infancia según lo establecido en la Convención sobre 
los Derechos del Niño de Naciones Unidas, la inclusión educativa y la aplicación de 
los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje." 
 
Durante todo el texto, se recalca en todo momento la necesidad de una formación 
integral del alumnado que se materializa en el desarrollo de las competencias, por lo 
que se busca propiciar el aprendizaje competencial, autónomo, significativo y 
reflexivo en todas las materias. 

 
La ley señala aspectos como la comprensión lectora, la expresión oral y escrita, la 
comunicación audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento, el fomento del 
espíritu crítico y científico, la educación emocional y en valores, la educación para 
la paz y no violencia. la creatividad, la educación para la salud, incluida la afectivo-
sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la formación estética, el respeto mutuo, 
y la cooperación entre iguales, que deberán trabajarse en todas las materias. 
 
1.1. Contribución de la Lengua Extranjera al Currículo de Bachillerato: 

La rápida evolución de las sociedades actuales y sus múltiples interconexiones exigen 
el desarrollo de aquellas competencias que ayuden a los individuos a practicar una 
ciudadanía independiente, activa y comprometida con la realidad contemporánea, cada 
vez más global, intercultural y plurilingüe. Tal y como señala el Marco de referencia para 
una cultura democrática, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los 
procesos democráticos requieren del diálogo intercultural. Por lo tanto, la comunicación 
en distintas lenguas resulta clave en el desarrollo de esa cultura democrática. En la idea 
de un Espacio Europeo de Educación, la comunicación en más de una lengua evita 
que la educación y la formación se vean obstaculizadas por las fronteras y favorece 
la internacionalización y la movilidad, además de permitir el descubrimiento de otras 
culturas ampliando las perspectivas del alumnado. 
 
La materia de Lengua Extranjera contribuye a la adquisición de las distintas 
competencias clave en el Bachillerato y, de forma directa, participa en la consecución 
de la competencia plurilingüe, que implica el uso de distintas lenguas de forma 
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicación. El plurilingüismo integra no 
solo la dimensión comunicativa, sino también los aspectos históricos e interculturales 
que conducen al alumnado a conocer, valorar críticamente y respetar la diversidad 
lingüística y cultural, y que contribuyen a que pueda ejercer una ciudadanía 
independiente, activa y comprometida con una sociedad democrática. En consonancia 
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con este enfoque, la materia de Lengua Extranjera en la etapa de Bachillerato tiene como 
objetivo principal la adquisición de la competencia comunicativa en la lengua extranjera, 
de modo que permita al alumnado comprender, expresarse e interactuar en dicha 
lengua con eficacia, fluidez y corrección, así como el enriquecimiento y la expansión de 
su conciencia intercultural. 
 
El eje del currículo de Lengua Extranjera está atravesado por las dos dimensiones 
del plurilingüismo: la dimensión comunicativa y la intercultural. Las competencias 
específicas de la materia, relacionadas con los descriptores operativos de las 
competencias clave de la etapa y con los retos del siglo XXI, permiten al alumnado 
comunicarse en la lengua extranjera y enriquecer su repertorio lingüístico individual, 
aprovechando las experiencias propias para mejorar la comunicación tanto en las 
lenguas familiares como en las lenguas extranjeras. Asimismo, ocupan un lugar 
importante el respeto por los perfiles lingüísticos individuales, la adecuación a la 
diversidad, así como el interés por participar en el desarrollo de una cultura compartida 
y una ciudadanía comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos a través 
del diálogo intercultural. 
 
Esta materia, además, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos 
digitales y acceder a las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, tanto 
como motor de formación y aprendizaje cuanto como fuente de información y disfrute. 
En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podría aprovecharse 
plenamente para reforzar el aprendizaje, la enseñanza y la evaluación de lenguas y 
culturas extranjeras. Por ello, el desarrollo del pensamiento crítico, el ejercicio de una 
ciudadanía digital activa, cívica, respetuosa y reflexiva, y el uso seguro, ético, 
sostenible y responsable de la tecnología suponen un elemento de aprendizaje muy 
relevante en esta materia.  
 
Las competencias específicas de la materia de Lengua Extranjera en Bachillerato 
suponen una profundización y una ampliación con respecto a las adquiridas al término 
de la enseñanza básica, que serán la base para esta nueva etapa, y se desarrollarán a 
partir de los repertorios y experiencias del alumnado. Esto implica un mayor desarrollo 
de las actividades y estrategias comunicativas de comprensión, producción, interacción 
y mediación, entendida en esta etapa como la actividad orientada a atender a la 
diversidad, y colaborar y solucionar problemas de intercomprensión y entendimiento. La 
progresión también conlleva una reflexión más crítica y sistemática sobre el 
funcionamiento de las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los 
repertorios individuales del alumnado. Las competencias específicas de esta materia 
también incluyen una mayor profundización en los saberes necesarios para gestionar 
situaciones interculturales, y la valoración crítica y la adecuación a la diversidad 
lingüística, artística y cultural con la finalidad de fomentar la comprensión mutua y de 
contribuir al desarrollo de una cultura compartida. 
 
Los criterios de evaluación de la materia aseguran la consecución de las competencias 
específicas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su 
formulación competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad que el 
alumnado debe adquirir y el contexto o modo de aplicación y uso de dicho proceso o 
capacidad. La nivelación de los criterios de evaluación está basada en el Marco 
común europeo de referencia para las lenguas (MCER), aunque adecuados a la 
madurez y desarrollo del alumnado de la etapa de Bachillerato. 
 
Por su parte, los saberes básicos aúnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber 
hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisición de las competencias 
específicas de la materia y favorecen la evaluación de los aprendizajes a través de los 
criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque de «Comunicación» abarca todos los 
saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades lingüísticas de 
comprensión, producción, interacción y mediación, incluidos los relacionados con la 
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búsqueda, selección y contraste de fuentes de información y la gestión de dichas 
fuentes. El bloque de «Plurilingüismo» integra los saberes relacionados con la 
capacidad reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al 
aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que conforman el 
repertorio lingüístico del alumnado. Por último, en el bloque de «Interculturalidad» 
se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua 
extranjera y su importancia como medio de comunicación y entendimiento entre 
pueblos, facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como herramienta de 
participación social y de enriquecimiento personal. 
 
El enfoque, la nivelación y la definición de los distintos elementos del currículo están 
planteados a partir de las actividades y las competencias que establece el Consejo de 
Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar los distintos 
niveles de competencia que el alumnado adquiere en las distintas actividades y apoya 
también su proceso de aprendizaje, que se entiende como dinámico y continuado, 
flexible y abierto, y debe adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses. Se 
espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos los saberes 
básicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ámbitos: 
personal, social, educativo y profesional, y a partir de textos sobre temas de relevancia 
personal o de interés público conocidos por el alumnado que incluyan aspectos 
relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafíos del 
siglo XXI. En consonancia con el enfoque orientado a la acción que plantea el MCER, 
que contribuye de manera significativa al diseño de metodologías eclécticas, el carácter 
competencial de este currículo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, 
contextualizadas, significativas y relevantes, y a desarrollar situaciones de aprendizaje 
donde se considere al alumnado como agente social autónomo y responsable de su 
propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en cuenta sus repertorios, intereses y 
emociones, así como sus circunstancias específicas, con el fin de sentar las bases 
para el aprendizaje a lo largo de toda la vida. 
 

2. Relación entre las Competencias Clave y los Descriptores 
Operativos en Bachillerato: 

Competencia en comunicación lingüística 
(CCL) 

La competencia en comunicación lingüística 
supone interactuar de forma oral, escrita, 
signada o multimodal de manera coherente y 
adecuada en diferentes ámbitos y contextos y 
con diferentes propósitos comunicativos. 
Implica movilizar, de manera consciente, el 
conjunto de conocimientos, destrezas y 
actitudes que permiten comprender, interpretar 
y valorar críticamente mensajes orales, escritos, 
signados o multimodales evitando los riesgos de 
manipulación y desinformación, así como 
comunicarse eficazmente con otras personas 
de manera cooperativa, creativa, ética y 
respetuosa. 
La competencia en comunicación lingüística 
constituye la base para el pensamiento propio 
y para la construcción del conocimiento en 
todos los ámbitos del saber. Por ello, su 
desarrollo está vinculado a la reflexión 
explícita acerca del funcionamiento de la 

Al completar el Bachillerato, el alumno o la 
alumna… 
CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada 
o multimodal con fluidez, coherencia, corrección y 
adecuación a los diferentes contextos sociales y 
académicos, y participa en interacciones 
comunicativas con actitud cooperativa y 
respetuosa tanto para intercambiar información, 
crear conocimiento y argumentar sus opiniones 
como para establecer y cuidar sus relaciones 
interpersonales. 
CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud 
crítica textos orales, escritos, signados o 
multimodales de los distintos ámbitos, con 
especial énfasis en los textos académicos y de los 
medios de comunicación, para participar en 
diferentes contextos de manera activa e informada 
y para construir conocimiento. 
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lengua en los géneros discursivos específicos 
de cada área de conocimiento, así como a los 
usos de la oralidad, la escritura o la signación 
para pensar y para aprender. Por último, hace 
posible apreciar la dimensión estética del 
lenguaje y disfrutar de la cultura literaria. 

 
Competencia plurilingüe (CP) 

La competencia plurilingüe implica utilizar 
distintas lenguas, orales o signadas, de 
forma apropiada y eficaz para el 
aprendizaje y la comunicación. Esta 
competencia supone reconocer y respetar 
los perfiles lingüísticos individuales y 
aprovechar las experiencias propias para 
desarrollar estrategias que permitan 
mediar y hacer transferencias entre 
lenguas, incluidas las clásicas, y, en su 
caso, mantener y adquirir destrezas en la 
lengua o lenguas familiares y en las 
lenguas oficiales. Integra, asimismo, 
dimensiones históricas e interculturales 
orientadas a conocer, valorar y respetar la 
diversidad lingüística y cultural de la 
sociedad con el objetivo de fomentar la 
convivencia democrática. 
 

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna… 
CP1. Utiliza con fluidez, adecuación y aceptable 
corrección una o más lenguas, además de la lengua 
familiar o de las lenguas familiares, para responder a 
sus necesidades comunicativas con espontaneidad y 
autonomía en diferentes situaciones y contextos de los 
ámbitos personal, social, educativo y profesional. 
CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias 
que le permitan ampliar y enriquecer de forma 
sistemática su repertorio lingüístico individual con el fin 
de comunicarse de manera eficaz. 
CP3. Conoce y valora críticamente la diversidad 
lingüística y cultural presente en la sociedad, 
integrándola en su desarrollo personal y anteponiendo 
la comprensión mutua como característica central de la 
comunicación, para fomentar la cohesión social. 

 
Competencia matemática y 

competencia en ciencia, 
tecnología e ingeniería (STEM) 
La competencia matemática y 
competencia en ciencia, 
tecnología e ingeniería 
(competencia STEM por sus 
siglas en inglés) entraña la 
comprensión del mundo 
utilizando los métodos científicos, 
el pensamiento y representación 
matemáticos, la tecnología y los 
métodos de la ingeniería para 
transformar el entorno de forma 
comprometida, responsable y 
sostenible. 
La competencia matemática 
permite desarrollar y aplicar la 
perspectiva y el razonamiento 
matemáticos con el fin de resolver 
diversos problemas en diferentes 
contextos. 
La competencia en ciencia 
conlleva la comprensión y 
explicación del entorno natural y 
social, utilizando un conjunto de 
conocimientos y metodologías, 
incluidas la observación y la 

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna… 
STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos 
propios del razonamiento matemático en situaciones propias de 
la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para la 
resolución de problemas analizando críticamente las soluciones 
y reformulando el procedimiento, si fuera necesario. 
STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y 
explicar fenómenos relacionados con la modalidad elegida, 
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, 
planteándose hipótesis y contrastándolas o comprobándolas 
mediante la observación, la experimentación y la investigación, 
utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando 
la importancia de la precisión y la veracidad y mostrando una 
actitud crítica acerca del alcance y limitaciones de los métodos 
empleados. 
STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando y creando 
prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den 
solución a una necesidad o problema de forma colaborativa, 
procurando la participación de todo el grupo, resolviendo 
pacíficamente los conflictos que puedan surgir, adaptándose 
ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de 
acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto 
transformador en la sociedad. 
STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de 
investigaciones de forma clara y precisa, en diferentes formatos 
(gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos.) y 
aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y 
valorando de forma crítica la contribución de la ciencia y la 
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experimentación, con el fin de 
plantear preguntas y extraer 
conclusiones basadas en pruebas 
para poder interpretar y 
transformar el mundo natural y el 
contexto social. 
La competencia en tecnología e 
ingeniería comprende la 
aplicación de los conocimientos y 
metodologías propios de las 
ciencias para transformar nuestra 
sociedad de acuerdo con las 
necesidades o deseos de las 
personas en un marco de 
seguridad, responsabilidad y 
sostenibilidad. 
 

tecnología en el cambio de las condiciones de vida para 
compartir y construir nuevos conocimientos. 
STEM5. Planea y emprende acciones fundamentadas 
científicamente para promover la salud física y mental, y 
preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el 
consumo responsable, aplicando principios de ética y seguridad 
para crear valor y transformar su entorno de forma sostenible 
adquiriendo compromisos como ciudadano en el ámbito local y 
global. 

 
Competencia digital (CD) 

La competencia digital implica 
el uso seguro, saludable, 
sostenible, crítico y 
responsable de las 
tecnologías digitales para el 
aprendizaje, para el trabajo y 
para la participación en la 
sociedad, así como la 
interacción con estas. 
Incluye la alfabetización en 
información y datos, la 
comunicación y la 
colaboración, la educación 
mediática, la creación de 
contenidos digitales (incluida 
la programación), la seguridad 
(incluido el bienestar digital y 
las competencias 
relacionadas con la 
ciberseguridad), asuntos 
relacionados con la 
ciudadanía digital, la 
privacidad, la propiedad 
intelectual, la resolución de 
problemas y el pensamiento 
computacional y crítico. 

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna… 
CD1. Realiza búsquedas avanzadas comprendiendo cómo 
funcionan los motores de búsqueda en internet aplicando criterios 
de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los 
resultados de manera crítica y organizando el almacenamiento de 
la información de manera adecuada y segura para referenciarla y 
reutilizarla posteriormente. 
 
CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma 
individual o colectiva, aplicando medidas de seguridad y 
respetando, en todo momento, los derechos de autoría digital para 
ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento. 
CD3.   Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, 
herramientas, aplicaciones y servicios en línea y los incorpora en 
su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse, 
trabajar colaborativamente y compartir información, gestionando 
de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la 
red y ejerciendo una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva. 
CD4. Evalúa riesgos y aplica medidas al usar las tecnologías 
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la 
salud y el medioambiente y hace un uso crítico, legal, seguro, 
saludable y sostenible de dichas tecnologías. 
CD5. Desarrolla soluciones tecnológicas innovadoras y 
sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas, 
mostrando interés y curiosidad por la evolución de las 
tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético. 

 
Competencia personal, social y de 

aprender a aprender (CPSAA) 
La competencia personal, social y de 
aprender a aprender implica la 
capacidad de reflexionar sobre uno 
mismo para autoconocerse, aceptarse 
y promover un crecimiento personal 
constante; gestionar el tiempo y la 
información eficazmente; colaborar 

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna… 
CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la 
autoeficacia y la búsqueda de objetivos de forma 
autónoma para hacer eficaz su aprendizaje. 
CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad autónoma, 
gestionando constructivamente los cambios, la 
participación social y su propia actividad para dirigir su vida. 
CPSAA2. Adopta de forma autónoma un estilo de vida 
sostenible y atiende al bienestar físico y mental propio y de 
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con otros de forma constructiva; 
mantener la resiliencia; y gestionar el 
aprendizaje a lo largo de la vida. 
Incluye también la capacidad de hacer 
frente a la incertidumbre y a la 
complejidad; adaptarse a los cambios; 
aprender a gestionar los procesos 
metacognitivos; identificar conductas 
contrarias a la convivencia y 
desarrollar estrategias para 
abordarlas; contribuir al bienestar 
físico, mental y emocional propio y de 
las demás personas, desarrollando 
habilidades para cuidarse a sí mismo 
y a quienes lo rodean a través de 
la corresponsabilidad; ser capaz de 
llevar una vida orientada al futuro; así 
como expresar empatía y abordar los 
conflictos en un contexto integrador y 
de apoyo. 

los demás, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad 
para construir un mundo más saludable. 
CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y 
experiencias de los demás, siendo consciente de la 
influencia que ejerce el grupo en las personas, para 
consolidar una personalidad empática e independiente y 
desarrollar su inteligencia. 
CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y 
responsabilidades de manera ecuánime, según sus 
objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para 
contribuir a la consecución de objetivos compartidos. 
CPSAA4. Compara, analiza, evalúa y sintetiza datos, 
información e ideas de los medios de comunicación, para 
obtener conclusiones lógicas de forma autónoma, 
valorando la fiabilidad de las fuentes. 
CPSAA5.    Planifica a largo plazo evaluando los propósitos 
y los procesos de la construcción del conocimiento, 
relacionando los diferentes campos del mismo para 
desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le 
permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas 
creativas y resolver problemas con autonomía. 

 
Competencia ciudadana (CC) 

La competencia ciudadana 
contribuye a que alumnos y alumnas 
puedan ejercer una ciudadanía 
responsable y participar plenamente 
en la vida social y cívica, basándose 
en la comprensión de los conceptos y 
las estructuras sociales, económicas, 
jurídicas y políticas, así como en el 
conocimiento de los acontecimientos 
mundiales y el compromiso activo con 
la sostenibilidad y el logro de una 
ciudadanía mundial. Incluye la 
alfabetización cívica, la adopción 
consciente de los valores propios de 
una cultura democrática fundada en 
el respeto a los derechos humanos, la 
reflexión crítica acerca de los grandes 
problemas éticos de nuestro tiempo y 
el desarrollo de un estilo de vida 
sostenible acorde con los Objetivos 
de Desarrollo Sostenible planteados 
en la Agenda 2030. 

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna… 
CC1.    Analiza hechos, normas e ideas relativas a la 
dimensión social, histórica, cívica y moral de su propia 
identidad, para contribuir a la consolidación de su madurez 
personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y 
responsable, desarrollar la autonomía y el espíritu crítico, y 
establecer una interacción pacífica y respetuosa con los 
demás y con el entorno. 
CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de 
forma crítica y consecuente, los principios, ideales y valores 
relativos al proceso de integración europea, la Constitución 
Española, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio 
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de 
actividades grupales con una actitud fundamentada en los 
principios y procedimientos democráticos, el compromiso ético 
con la igualdad, la cohesión social, el desarrollo sostenible y 
el logro de la ciudadanía mundial. 
CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas 
éticos y filosóficos fundamentales y de actualidad, afrontando 
con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e 
ideas, rechazando todo tipo de discriminación y violencia, y 
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad 
efectiva entre mujeres y hombres. 
CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y 
ecodependencia entre nuestras formas de vida y el entorno, 
realizando un análisis crítico de la huella ecológica de las 
acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y 
ecosocialmente responsable con actividades y hábitos que 
conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible 
y la lucha contra el cambio climático. 

 
Competencia emprendedora (CE) 

La competencia emprendedora implica 
desarrollar un enfoque vital dirigido a 

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna… 
CE1. Evalúa necesidades y oportunidades y afronta retos, 
con sentido crítico y ético, evaluando su sostenibilidad y 
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actuar sobre oportunidades e ideas, 
utilizando los conocimientos específicos 
necesarios para generar resultados de 
valor para otras personas. Aporta 
estrategias que permiten adaptar la 
mirada para detectar necesidades y 
oportunidades; entrenar el pensamiento 
para analizar y evaluar el entorno, y crear 
y replantear ideas utilizando la 
imaginación, la creatividad, el 
pensamiento estratégico y la reflexión 
ética, crítica y constructiva dentro de los 
procesos creativos y de innovación; y 
despertar la disposición a aprender, a 
arriesgar y a afrontar la incertidumbre. 
Asimismo, implica tomar decisiones 
basadas en la información y el 
conocimiento y colaborar de manera ágil 
con otras personas, con motivación, 
empatía y habilidades de comunicación 
y de negociación, para llevar las ideas 
planteadas a la acción mediante la 
planificación y gestión de proyectos 
sostenibles de valor social, cultural y 
económico-financiero. 

comprobando, a partir de conocimientos técnicos 
específicos, el impacto que puedan suponer en el entorno, 
para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras 
dirigidas a distintos contextos, tanto locales como 
globales, en el ámbito personal, social y académico con 
proyección profesional emprendedora. 
CE2.   Evalúa y reflexiona sobre las fortalezas y 
debilidades propias y las de los demás, haciendo uso de 
estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza 
los conocimientos económicos y financieros específicos y 
los transfiere a contextos locales y globales, aplicando 
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo 
colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los 
recursos necesarios, que lleven a la acción una 
experiencia o iniciativa emprendedora de valor. 
CE3. Lleva a cabo el proceso de creación de ideas y 
soluciones innovadoras y toma decisiones, con sentido 
crítico y ético, aplicando conocimientos técnicos 
específicos y estrategias ágiles de planificación y gestión 
de proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el 
resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de 
valor para los demás, considerando tanto la experiencia 
de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender. 

 
Competencia en conciencia y 
expresión culturales (CCEC) 

La competencia en conciencia y 
expresión culturales supone 
comprender y respetar el modo 
en que las ideas, las opiniones, 
los sentimientos y las emociones 
se expresan y se comunican de 
forma creativa en distintas 
culturas y por medio de una 
amplia gama de manifestaciones 
artísticas y culturales. Implica 
también un compromiso con la 
comprensión, el desarrollo y la 
expresión de las ideas propias y 
del sentido del lugar que se ocupa 
o del papel que se desempeña en 
la sociedad. Asimismo, requiere la 
comprensión de la propia 
identidad en evolución y del 
patrimonio cultural en un mundo 
caracterizado por la diversidad, 
así como la toma de conciencia 
de que el arte y otras 
manifestaciones culturales 
pueden suponer una manera de 
mirar el mundo y de darle forma. 

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna… 
CCEC1. Reflexiona, promueve y valora críticamente el 
patrimonio cultural y artístico de cualquier época, contrastando 
sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para 
defender la libertad de expresión, la igualdad y el enriquecimiento 
inherente a la diversidad. 
CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de 
diversas manifestaciones artísticas y culturales del patrimonio, 
mediante una postura de recepción activa y deleite, diferenciando 
y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se 
materializan, así como los lenguajes y elementos técnicos y 
estéticos que las caracterizan. 
CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones 
con creatividad y espíritu crítico, realizando con rigor sus propias 
producciones culturales y artísticas, para participar de forma 
activa en la promoción de los derechos humanos y los procesos 
de socialización y de construcción de la identidad personal que 
se derivan de la práctica artística. CCEC3.2 Descubre la 
autoexpresión, a través de la interactuación corporal y la 
experimentación con diferentes herramientas y lenguajes 
artísticos, enfrentándose a situaciones creativas con una actitud 
empática y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e 
imaginación. 
 

 
Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna… 
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Competencia en conciencia y 
expresión culturales (CCEC) 

La competencia en conciencia y 
expresión culturales supone 
comprender y respetar el modo 
en que las ideas, las opiniones, 
los sentimientos y las 
emociones se expresan y se 
comunican de forma creativa 
en distintas culturas y por 
medio de una amplia gama de 
manifestaciones artísticas y 
culturales. Implica también un 
compromiso con la 
comprensión, el desarrollo y la 
expresión de las ideas propias 
y del sentido del lugar que se 
ocupa o del papel que se 
desempeña en la sociedad. 
Asimismo, requiere la 
comprensión de la propia 
identidad en evolución y del 
patrimonio cultural en un mundo 
caracterizado por la diversidad, 
así como la toma de conciencia 
de que el arte y otras 
manifestaciones culturales 
pueden suponer una manera de 
mirar el mundo y de darle forma. 

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora críticamente el patrimonio 
cultural y artístico de cualquier época, contrastando sus 
singularidades y partiendo de su propia identidad, para defender la 
libertad de expresión, la igualdad y el enriquecimiento inherente a 
la diversidad. 
CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de 
diversas manifestaciones artísticas y culturales del patrimonio, 
mediante una postura de recepción activa y deleite, diferenciando 
y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se 
materializan, así como los lenguajes y elementos técnicos y 
estéticos que las caracterizan. 
CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con 
creatividad y espíritu crítico, realizando con rigor sus propias 
producciones culturales y artísticas, para participar de forma activa 
en la promoción de los derechos humanos y los procesos de 
socialización y de construcción de la identidad personal que se 
derivan de la práctica artística. CCEC3.2 Descubre la 
autoexpresión, a través de la interactuación corporal y la 
experimentación con diferentes herramientas y lenguajes 
artísticos, enfrentándose a situaciones creativas con una actitud 
empática y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginación. 
 
CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y 
soportes, así como técnicas plásticas, visuales, audiovisuales, 
sonoras o corporales, para diseñar y producir proyectos artísticos 
y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de 
desarrollo personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la 
interpretación, la ejecución, la improvisación o la composición. 
CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, 
destrezas y actitudes para responder con creatividad y eficacia a 
los desempeños derivados de una producción cultural o artística, 
individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, códigos, 
técnicas, herramientas y recursos plásticos, visuales, 
audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto 
el proceso como el producto final y comprendiendo las 
oportunidades personales, sociales, inclusivas y económicas que 
ofrecen. 

 

3. Competencias específicas de la materia de Lengua 
Inglesa en el Currículo de Bachillerato. 

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las líneas argumentales básicas de 
textos expresados en la lengua estándar, buscando fuentes fiables y haciendo uso 
de estrategias de inferencia y comprobación de significados, para responder a las 
necesidades comunicativas planteadas. 

La comprensión supone recibir y procesar información. En la etapa de Bachillerato, la 
comprensión es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos 
orales, escritos y multimodales sobre temas de relevancia personal para el alumnado 
o de interés público expresados en la lengua estándar. La comprensión, en este nivel, 
implica entender e interpretar los textos y extraer las ideas principales y las líneas 
argumentales más destacadas, así como valorar de manera crítica el contenido, la 
intención, los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironía o el uso estético de la 
lengua. Para ello, es necesario activar las estrategias más adecuadas, con el fin de 
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distinguir la intención y las opiniones tanto implícitas como explícitas de los textos. Entre 
las estrategias de comprensión más útiles para el alumnado se encuentran la inferencia 
y la comprobación de significados, la interpretación de elementos no verbales y la 
formulación de hipótesis acerca de la intención y opiniones que subyacen a dichos 
textos, así como la transferencia e integración de los conocimientos, las destrezas y 
las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio lingüístico. Incluye la 
interpretación de diferentes formas de representación (escritura, imagen, gráficos, 
tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), así como de la información contextual 
(elementos extralingüísticos) y cotextual (elementos lingüísticos), que permiten 
comprobar la hipótesis inicial acerca de la intención y sentido del texto, así como 
plantear hipótesis alternativas si fuera necesario. Además de dichas estrategias, la 
búsqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analógicos como digitales, constituye un 
método de gran utilidad para la comprensión, pues permite contrastar, validar y 
sustentar la información, así como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. 
Los procesos de comprensión e interpretación requieren contextos de comunicación 
dialógicos que estimulen la identificación crítica de prejuicios y estereotipos, así como 
el interés genuino por las diferencias y semejanzas etnoculturales. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, 
CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4. 

2. Producir textos originales, de creciente extensión, claros, bien organizados y 
detallados, usando estrategias tales como la planificación, la síntesis, la 
compensación o la autorreparación, para expresar ideas y argumentos de forma 
creativa, adecuada y coherente, de acuerdo con propósitos comunicativos 
concretos. 

La producción engloba tanto la expresión oral como la escrita y la multimodal. En 
esta etapa, la producción debe dar lugar a la redacción y la exposición de textos sobre 
temas de relevancia personal para el alumnado o de interés público, con creatividad, 
coherencia y adecuación. La producción, en diversos formatos y soportes, puede incluir 
en esta etapa la exposición de una presentación formal de extensión media en la que 
se apoyen las ideas con ejemplos y detalles pertinentes, una descripción clara y 
detallada o la redacción de textos argumentativos que respondan a una estructura lógica 
y expliquen los puntos a favor y en contra de la perspectiva planteada, mediante 
herramientas digitales y analógicas, así como la búsqueda avanzada de información en 
internet como fuente de documentación de forma exhaustiva y selectiva. En su formato 
multimodal, la producción incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir 
significado (escritura, imagen, gráficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la 
selección, configuración y uso de dispositivos digitales, herramientas y aplicaciones 
para comunicarse, trabajar de forma colaborativa y compartir información, gestionando 
de manera responsable sus acciones en la red. 

Las actividades vinculadas con la producción de textos cumplen funciones importantes 
en los campos académicos y profesionales y existe un valor social y cívico concreto 
asociado a ellas. La destreza en las producciones más formales en diferentes soportes 
es producto del aprendizaje a través del uso de las convenciones de la comunicación y 
de los rasgos discursivos más frecuentes. Incluye no solo aspectos formales de cariz 
más lingüístico, sino también el aprendizaje de expectativas y convenciones asociadas 
al género empleado, el uso ético del lenguaje, herramientas de producción creativa o 
características del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la 
producción, tanto formal como informal, comprenden en esta etapa la planificación, la 
autoevaluación y coevaluación, la retroalimentación, así como la monitorización, la 
validación y la compensación de forma autónoma y sistemática. 
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Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, 
CP1, CP2, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CCEC3.2. 

3. Interactuar activamente con otras personas, con suficiente fluidez y precisión y con 
espontaneidad, usando estrategias de cooperación y empleando recursos 
analógicos y digitales, para responder a propósitos comunicativos en intercambios 
respetuosos con las normas de cortesía. 

La interacción implica a dos o más participantes en la construcción de un discurso. Se 
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y 
transaccionales. En la interacción con otras personas entran en juego la cortesía 
lingüística y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicación, 
así como la adecuación a los distintos géneros dialógicos, tanto orales como escritos 
y multimodales. En esta etapa de la educación se espera que la interacción aborde 
temas de relevancia personal para el alumnado o de interés público. 

Esta competencia específica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias 
de cooperación, de cesión y toma de turnos de palabra, así como estrategias para 
preguntar con el objetivo de solicitar clarificación o confirmación. La interacción se 
revela, además, como una actividad imprescindible en el trabajo cooperativo donde la 
distribución y la aceptación de tareas y responsabilidades de manera equitativa, eficaz, 
respetuosa y empática está orientada al logro de objetivos compartidos. Además, el 
aprendizaje y aplicación de las normas y principios que rigen la cortesía lingüística y la 
etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadanía democrática, 
responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP1, 
CP2, STEM1, CPSAA3.1, CC3. 

4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de 
una misma lengua, usando estrategias y conocimientos eficaces orientados a 
explicar conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir información de 
manera eficaz, clara y responsable, y crear una atmósfera positiva que facilite la 
comunicación. 

La mediación es la actividad del lenguaje que consiste en explicar y facilitar la 
comprensión de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulación, de 
manera oral o escrita. En la mediación, el alumnado debe actuar como agente social 
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma 
dialógica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o 
registros dentro de una misma lengua, a partir del trabajo cooperativo y de su labor como 
clarificador de las opiniones y las posturas de otros. En la etapa de Bachillerato, la 
mediación se centra en el rol de la lengua como herramienta para resolver los retos que 
surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la 
comunicación y el aprendizaje, fomentando la participación de los demás para construir 
y entender nuevos significados, y transmitiendo nueva información de manera 
apropiada, responsable y constructiva. Para ello se pueden emplear tanto medios 
convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, 
interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, versarán sobre asuntos de 
relevancia personal para el alumnado o de interés público. 

La mediación facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en 
tanto que supone hacer una adecuada elección de las destrezas y estrategias más 
convenientes de su repertorio para lograr una comunicación eficaz, pero también para 
favorecer la participación propia y de otras personas en entornos cooperativos de 
intercambios de información. Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y 
promover la motivación de los demás y la empatía, comprendiendo y respetando las 
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diferentes motivaciones, opiniones, ideas y circunstancias personales de los 
interlocutores e interlocutoras y armonizándolas con las propias. Por ello, se espera que 
el alumnado muestre empatía, respeto, espíritu crítico y sentido ético como elementos 
clave para una adecuada mediación en este nivel. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP1, 
CP2, CP3, STEM1, CPSAA3.1. 

5. Ampliar y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas y 
variedades, reflexionando de forma crítica sobre su funcionamiento, y haciendo 
explícitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos propios, para mejorar la 
respuesta a sus necesidades comunicativas. 

El uso del repertorio lingüístico y la reflexión sobre su funcionamiento están vinculados 
con el enfoque plurilingüe de la adquisición de lenguas. El enfoque plurilingüe parte del 
hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base 
para la ampliación y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar 
y enriquecer su repertorio lingüístico plurilingüe y su curiosidad y sensibilización cultural. 
En la etapa de Bachillerato, es imprescindible que el alumnado reflexione sobre el 
funcionamiento de las lenguas y compare de forma sistemática las que conforman 
sus repertorios individuales analizando semejanzas y diferencias con el fin de ampliar 
los conocimientos y estrategias en dichas lenguas. De este modo, se favorece el 
aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia comunicativa. La reflexión 
crítica y sistemática sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado 
entienda sus relaciones y, además, contribuye a que identifique las fortalezas y 
carencias propias en el terreno lingüístico y comunicativo, tomando conciencia de los 
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explícitos. En este sentido, supone 
también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y 
desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecución de los 
objetivos o la toma de decisiones. 

Además, el conocimiento de distintas lenguas y variedades permite valorar críticamente 
la diversidad lingüística de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo y 
adecuarse a ella. La selección, configuración y aplicación de los dispositivos y 
herramientas tanto analógicas como digitales para la construcción e integración de 
nuevos contenidos sobre el repertorio lingüístico propio puede facilitar la adquisición y 
mejora del aprendizaje de otras lenguas. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CP2, STEM1, 
CD3, CPSAA1.1. 

6. Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística, cultural y artística a partir 
de la lengua extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las 
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empática, respetuosa y 
eficaz, y fomentar la comprensión mutua en situaciones interculturales. 

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingüística, cultural y artística de 
la sociedad analizándola, valorándola críticamente y beneficiándose de ella. En la etapa 
de Bachillerato, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demás, 
merece una atención específica porque sienta las bases para que el alumnado ejerza 
una ciudadanía responsable, respetuosa y comprometida y evita que su percepción esté 
distorsionada por estereotipos y prejuicios, lo que constituye el origen de ciertos tipos 
de discriminación. La valoración crítica y la adecuación a la diversidad deben permitir al 
alumnado actuar de forma empática, respetuosa y responsable en situaciones 
interculturales. 

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar 
distintas culturas. Además, favorece el desarrollo de una sensibilidad artística y cultural, 
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y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan 
establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que 
se pueden plantear durante la enseñanza de la lengua extranjera permiten al alumnado 
abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo 
diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y 
rechazar y evaluar las consecuencias de las actitudes sustentadas sobre cualquier 
tipo de discriminación o refuerzo de estereotipos. Todo ello debe desarrollarse con el 
objetivo de favorecer y justificar la existencia de una cultura compartida y una 
ciudadanía comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos. 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP3, 
CPSAA3.1, CC3, CCEC1. 

 

4. 1º de Bachillerato 
 

4.1. Criterios de evaluación de Lengua Extranjera I  

Competencia específica 1.  
 

1.1 Extraer y analizar las ideas principales, la información relevante y las 
implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien organizados y de cierta 
complejidad, orales, escritos y multimodales, sobre temas de relevancia personal o de 
interés público, tanto concretos como abstractos, expresados de forma clara y en 
la lengua estándar, incluso en entornos moderadamente ruidosos, a través de diversos 
soportes. 
1.2 Interpretar y valorar de manera crítica el contenido, la intención y los rasgos 
discursivos de textos de cierta longitud y complejidad, con especial énfasis en los textos 
académicos y de los medios de comunicación, así como de textos de ficción, sobre 
temas generales o más específicos, de relevancia personal o de interés público. 
1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos adecuados para 
comprender la información global y específica, y distinguir la intención y las opiniones, 
tanto implícitas como explícitas (siempre que estén claramente señalizadas), de los 
textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar y 
contrastar información. 

Competencia específica 2. 

2.1 Expresar oralmente con suficiente fluidez y corrección textos claros, coherentes, 
bien organizados, adecuados a la situación comunicativa y en diferentes registros sobre 
asuntos de relevancia personal o de interés público conocidos por el alumnado, con el 
fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando 
recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación, control, 
compensación y cooperación. 
2.2 Redactar y difundir textos detallados de cierta extensión y complejidad y de 
estructura clara, adecuados a la situación comunicativa, a la tipología textual y a las 
herramientas analógicas y digitales utilizadas, evitando errores que dificulten o impidan 
la comprensión, reformulando y organizando de manera coherente información e ideas 
de diversas fuentes y justificando las propias opiniones, sobre asuntos de relevancia 
personal o de interés público conocidos por el alumnado, haciendo un uso ético del 
lenguaje, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio. 
2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de planificación, 
producción, revisión y cooperación, para componer textos de estructura clara y 
adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales, los 
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aspectos socioculturales y la tipología textual, usando los recursos físicos o digitales 
más adecuados en función de la tarea y de los interlocutores e interlocutoras reales o 
potenciales. 

Competencia específica 3. 

3.1 Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través de diversos 
soportes, en situaciones interactivas sobre temas de relevancia personal o de interés 
público conocidos por el alumnado, mostrando iniciativa, empatía y respeto por la 
cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, 
inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras, y ofreciendo 
explicaciones, argumentos y comentarios. 
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma flexible y en diferentes entornos, 
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder 
la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y 
contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones 
comprometidas. 
 

Competencia específica 4. 

4.1 Interpretar y explicar textos, conceptos y comunicaciones en situaciones en las 
que atender a la diversidad, mostrando respeto y aprecio por los interlocutores e 
interlocutoras y por las lenguas, variedades o registros empleados, y participando en la 
solución de problemas frecuentes de intercomprensión y de entendimiento, a partir de 
diversos recursos y soportes. 

4.2     Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicación y sirvan 
para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las 
intenciones comunicativas, las características contextuales, los aspectos 
socioculturales y la tipología textual, usando recursos y apoyos físicos o digitales en 
función de la tarea y el conocimiento previo de los interlocutores e interlocutoras. 

Competencia específica 5. 

5.1 Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas 
reflexionando sobre su funcionamiento y estableciendo relaciones entre ellas. 
5.2 Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora 
de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros 
participantes y de soportes analógicos y digitales. 
5.3 Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de aprendizaje de la 
lengua extranjera, seleccionando las estrategias más adecuadas y eficaces para 
superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de 
planificación del propio aprendizaje, autoevaluación y coevaluación, como las 
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, 
haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos. 

Competencia específica 6. 

6.1 Actuar de forma adecuada, empática y respetuosa en situaciones interculturales 
construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas, analizando y rechazando 
cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo, y solucionando aquellos factores 
socioculturales que dificulten la comunicación. 
6.2 Valorar críticamente la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países 
donde se habla la lengua extranjera teniendo en cuenta los derechos humanos y 
adecuarse a ella, favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadanía 
comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos. 
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6.3 Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y 
artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios 
de justicia, equidad e igualdad. 
 

4.2. Saberes básicos. 

A. Comunicación. 
 Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias de autorreparación y 

autoevaluación como forma de progresar en el aprendizaje autónomo de la 
lengua extranjera. 

 Estrategias para la planificación, ejecución, control y reparación de la 
comprensión, la producción y la coproducción de textos orales, escritos y 
multimodales. 

 Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de 
mediación en situaciones cotidianas. 

 Funciones comunicativas adecuadas al ámbito y al contexto comunicativo: 
describir fenómenos y acontecimientos; dar instrucciones y consejos; narrar 
acontecimientos pasados puntuales y habituales, describir estados y situaciones 
presentes y expresar sucesos futuros y de predicciones a corto, medio y largo 
plazo; expresar emociones; expresar la opinión; expresar argumentaciones; 
reformular, presentar las opiniones de otros, resumir. 

 Modelos contextuales y géneros discursivos de uso común en la comprensión, 
producción y coproducción de textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, literarios y no literarios: características y reconocimiento del contexto 
(participantes y situación), expectativas generadas por el contexto; organización 
y estructuración según el género y la función textual. 

 Unidades lingüísticas y significados asociados a dichas unidades tales como la 
expresión de la entidad y sus propiedades, la cantidad y la cualidad, el 
espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la 
afirmación, la negación, la interrogación y la exclamación, las relaciones lógicas. 

 Léxico común y especializado de interés para el alumnado relativo a tiempo y 
espacio; estados, eventos y acontecimiento; actividades, procedimientos y 
procesos; relaciones personales, sociales, académicas y profesionales; 
educación, trabajo y emprendimiento; lengua y comunicación intercultural; 
ciencia y tecnología; historia y cultura; así como estrategias de enriquecimiento 
léxico (derivación, familias léxicas, polisemia, sinonimia, antonimia.). 

 Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación, y significados e 
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Alfabeto 
fonético básico. 

 Convenciones ortográficas y significados e intenciones comunicativas asociados 
a los formatos, patrones y elementos gráficos. 

 Convenciones y estrategias conversacionales, en formato síncrono o asíncrono, 
para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, pedir 
y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir y 
parafrasear, colaborar, negociar significados, detectar la ironía, etc. 

 Recursos para el aprendizaje y estrategias de búsqueda y selección de 
información y curación de contenidos: diccionarios, libros de consulta, 
bibliotecas, mediatecas, etiquetas en la red, recursos digitales e informáticos, 
etc. 

 Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes 
consultadas y contenidos utilizados: herramientas para el tratamiento de datos 
bibliográficos y recursos para evitar el plagio. 
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 Herramientas analógicas y digitales para la comprensión, producción y 
coproducción oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interacción, 
colaboración y cooperación educativa (aulas virtuales, videoconferencias, 
herramientas digitales colaborativas.) para el aprendizaje, la comunicación y el 
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera. 
 

B. Plurilingüismo. 

 
 Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de 

autonomía, adecuación y corrección a una necesidad comunicativa concreta 
superando las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua 
extranjera y en las demás lenguas del repertorio lingüístico propio. 

 Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente 
unidades lingüísticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la 
comparación de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingüístico 
personal. 

 Estrategias y herramientas, analógicas y digitales, individuales y cooperativas 
para la autoevaluación, la coevaluación y la autorreparación. 

 Expresiones y léxico específico para reflexionar y compartir la reflexión sobre la 
comunicación, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicación y 
aprendizaje (metalenguaje). 

 Comparación sistemática entre lenguas a partir de elementos de la lengua 
extranjera y otras lenguas: origen y parentescos. 
 

C. Interculturalidad. 

 
 La lengua extranjera como medio de comunicación y entendimiento entre 

pueblos, como facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como 
herramienta de participación social y de enriquecimiento personal. 

 Interés e iniciativa en la realización de intercambios comunicativos a través de 
diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, así como 
por conocer informaciones culturales de los países donde se habla la lengua 
extranjera. 

 Aspectos socioculturales y sociolingüísticos relativos a convenciones sociales, 
normas de cortesía y registros; instituciones, costumbres y rituales; valores, 
normas, creencias y actitudes; estereotipos y tabúes; lenguaje no verbal; 
historia, cultura y comunidades; relaciones interpersonales y procesos de 
globalización en países donde se habla la lengua extranjera. 

 Estrategias para entender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, 
atendiendo a valores ecosociales y democráticos. 

 Estrategias de detección, rechazo y actuación ante usos discriminatorios del 
lenguaje verbal y no verbal. 

 
5. 2º de Bachillerato  

  
1. Criterios de evaluación de Lengua Extranjera II   

  
Criterios de evaluación. 
  
Competencia específica 1. 
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1.1 Extraer, comprender, identificar, analizar y relacionar las ideas principales, la 
información detallada y las implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien 
organizados y complejos, orales, escritos y multimodales, tanto en registro formal como 
informal, sobre temas de relevancia personal o de interés público, tanto concretos como 
abstractos, expresados de forma clara y en la lengua estándar o en variedades 
frecuentes, incluso en entornos moderadamente ruidosos, a través de diversos 
soportes. 
1.2 Comprender, interpretar y valorar de manera crítica el contenido, la intención 
explícita, los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironía o el uso estético de la 
lengua, de textos de cierta longitud y complejidad, con especial énfasis en los textos 
académicos y de los medios de comunicación, así como de textos de ficción, sobre una 
amplia variedad de temas de relevancia personal o de interés público. 
1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos más adecuados en 
cada situación comunicativa para comprender el sentido general, la información esencial 
y los detalles más relevantes y para distinguir la intención y las opiniones, tanto 
implícitas como explícitas expresadas en los textos; inferir, predecir y deducir 
significados e interpretar elementos no verbales por el contexto; y buscar, seleccionar y 
contrastar información veraz. 
  
Competencia específica 2. 
  
2.1 Expresar oralmente con suficiente fluidez, facilidad y naturalidad, evitando errores 
importantes y utilizando registros adecuados, diversos tipos de textos claros, 
coherentes, detallados, bien organizados y adecuados al interlocutor o interlocutora y al 
propósito comunicativo sobre asuntos de relevancia personal o de interés público 
conocidos por el alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en 
diferentes soportes, evitando  errores importantes y utilizando registros adecuados, así 
como recursos verbales y no verbales, y estrategias de planificación, control y 
corrección, compensación y cooperación. 
2.2 Redactar y difundir textos detallados de creciente extensión, bien estructurados y de 
cierta complejidad, adecuados a la situación comunicativa, a la tipología textual y a las 
herramientas analógicas y digitales utilizadas evitando errores importantes y 
reformulando, sintetizando y organizando de manera coherente información e ideas de 
diversas fuentes y justificando las propias opiniones sobre asuntos de relevancia 
personal o de interés público conocidos por el alumnado, haciendo un uso ético del 
lenguaje, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio. 
2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de planificación, 
producción, revisión y cooperación, 
para componer textos bien estructurados y adecuados a las intenciones comunicativas, 
las características contextuales, los aspectos socioculturales y la tipología textual, 
usando los recursos físicos o digitales más adecuados en función de la tarea y de los 
interlocutores e interlocutoras reales o potenciales. 
  
Competencia específica 3. 
  
3.1 Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través de diversos 
soportes, en situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o 
de interés público cercanos a su experiencia, mostrando iniciativa, empatía y respeto 
por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, 
ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores o interlocutoras, 
expresando ideas y opiniones con 
precisión, corrección lingüística y argumentadas de forma convincente. 
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma eficaz, espontánea y en diferentes 
entornos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, 
tomar y ceder la palabra con amabilidad, ajustar la propia contribución a la de los 
interlocutores e interlocutoras percibiendo sus reacciones, solicitar y formular 
aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, 



 

64 
 

debatir, cooperar, resolver problemas y gestionar situaciones que pueden llegar a ser 
comprometidas. 
  
Competencia específica 4. 
  
4.1 Interpretar y explicar textos conceptos y transmitir comunicaciones en situaciones 
en las que se atienda a la diversidad, mostrando respeto y aprecio por los interlocutores 
e interlocutoras y por las lenguas, variedades o registros empleados, y participando en 
la solución de problemas de intercomprensión y de entendimiento, a partir de diversos 
recursos y soportes. 
4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicación y sirvan 
para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las 
intenciones comunicativas, las características contextuales, los aspectos socioculturales 
y la tipología textual, usando recursos y apoyos físicos o digitales en función de la tarea 
y del conocimiento previo y los intereses e ideas de los interlocutores e interlocutoras. 
  
Competencia específica 5. 
  
5.1 Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas 
analizando y reflexionando de forma sistemática sobre su funcionamiento y 
estableciendo relaciones entre ellas. 
5.2 Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de 
la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con o sin apoyo de otros 
interlocutores e interlocutoras y de soportes analógicos y digitales. 
5.3 Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua 
extranjera seleccionando las estrategias más adecuadas y eficaces para superar esas 
dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificación del 
propio aprendizaje, autoevaluación y coevaluación, como las propuestas en el Portfolio 
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos 
y dificultades explícitos y compartiéndolos. 
  
Competencia específica 6. 
  
6.1 Actuar de forma adecuada, empática y respetuosa en situaciones interculturales 
construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando y evaluando 
cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo y solucionando a aquellos 
factores socioculturales que dificulten la comunicación. 
6.2 Valorar críticamente la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países 
donde se habla la lengua extranjera en relación con los derechos humanos y adecuarse 
a ella favoreciendo y justificando el desarrollo de una cultura compartida y una 
ciudadanía comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos. 
6.3 Aplicar de forma sistemática estrategias para defender y apreciar la diversidad 
lingüística, cultural y artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y 
respetando los principios de justicia, equidad e igualdad. 
  

2. Saberes básicos. 
  

A. Comunicación. 
  

 Autoconfianza, iniciativa y asertividad. 
 Estrategias de autorreparación y autoevaluación como forma de progresar en el 

aprendizaje autónomo de la lengua extranjera. 
 Estrategias para la planificación, ejecución, control y reparación de la 

comprensión, la producción y la coproducción de textos orales, escritos y 
multimodales. 
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 Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de 
mediación en situaciones cotidianas. 

 Funciones comunicativas adecuadas al ámbito y al contexto comunicativo: 
describir fenómenos y acontecimientos; dar instrucciones y consejos; narrar 
acontecimientos pasados puntuales y habituales, describir estados y situaciones 
presentes y expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo; 
expresar emociones; expresar la opinión; expresar argumentaciones; reformular, 
presentar las opiniones de otros, resumir. 

 Modelos contextuales y géneros discursivos de uso común en la comprensión, 
producción y coproducción de textos orales, escritos y multimodales, breves y 
sencillos, literarios y no literarios: características y reconocimiento del contexto 
(participantes y situación), expectativas generadas por el contexto, organización 
y estructuración según el género y la función textual y la estructura. 

 Unidades lingüísticas y significados asociados a dichas unidades tales como la 
expresión de la entidad y sus propiedades, la cantidad y la cualidad, el espacio 
y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmación, 
la negación, la interrogación y la exclamación, junto a las relaciones lógicas. 

 Léxico común y especializado de interés para el alumnado relativo a tiempo y 
espacio; estados, eventos y acontecimiento; actividades, procedimientos y 
procesos; relaciones personales, sociales, académicas y profesionales; 
educación, trabajo y emprendimiento; lengua y comunicación intercultural; 
ciencia y tecnología; historia y cultura; así como estrategias de enriquecimiento 
léxico (derivación, familias léxicas, polisemia, sinonimia, antonimia.). 

 Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación, y significados e 
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Alfabeto 
fonético básico. 

 Convenciones ortográficas y significados e intenciones comunicativas asociados 
a los formatos, patrones y elementos gráficos. 

 Convenciones y estrategias conversacionales, en formato síncrono o asíncrono, 
para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, pedir 
y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir y 
parafrasear, colaborar, negociar significados, detectar la ironía, etc. 

 Recursos para el aprendizaje y estrategias de búsqueda y selección de 
información y curación de contenidos: diccionarios, libros de consulta, 
bibliotecas, mediatecas, etiquetas en la red, recursos digitales e informáticos, 
etc. Distinción de las fuentes fidedignas. 

 Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes 
consultadas y contenidos utilizados: herramientas para el tratamiento de datos 
bibliográficos y recursos para evitar el plagio. 

 Herramientas analógicas y digitales para la comprensión, producción y 
coproducción oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interacción, 
colaboración y cooperación educativa (aulas virtuales, videoconferencias, 
herramientas digitales colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicación y el 
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera. 

  
B. Plurilingüismo. 
  

 Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de 
autonomía, adecuación y corrección a una necesidad comunicativa concreta, 



 

66 
 

superando las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua 
extranjera y en las demás lenguas del repertorio lingüístico propio. 

 Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente 
unidades lingüísticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la 
comparación de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingüístico 
personal. 

 Estrategias y herramientas, analógicas y digitales, individuales y cooperativas 
para la autoevaluación, la coevaluación y la autorreparación. 

 Expresiones y léxico específico para reflexionar y compartir la reflexión sobre la 
comunicación, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicación y 
aprendizaje (metalenguaje). 

 Comparación sistemática entre lenguas a partir de elementos de la lengua 
extranjera y otras lenguas: origen y parentescos, traducciones paralelas y 
«falsos amigos», combinando lo que entiende de las versiones disponibles de 
las diferentes lenguas. 

 Activación creativa del repertorio lingüístico en diferentes lenguas para explicar 
un problema, pedir ayuda, solicitar aclaraciones, realizar transacciones o hacer 
entender en una situación rutinaria ante la falta de expresión adecuada en la 
lengua que se esté utilizando. La reformulación. 

  
C. Interculturalidad. 
  

 La lengua extranjera como medio de comunicación y entendimiento entre 
pueblos, como facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como 
herramienta de participación social y de enriquecimiento personal. 

 Estrategias básicas para superar las emociones negativas, como la ansiedad o 
el bloqueo, que dificultan el aprendizaje de la lengua en las situaciones 
comunicativas habituales como, por ejemplo, al hablar en público. 

 Interés e iniciativa en la realización de intercambios comunicativos con un nivel 
de corrección adecuado para la etapa educativa a través de diferentes medios 
con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, así como por conocer 
informaciones culturales de los países donde se habla la lengua extranjera. 

 Aspectos socioculturales y sociolingüísticos relativos a convenciones sociales, 
normas de cortesía y registros; instituciones, costumbres y rituales; valores, 
normas, creencias y actitudes; estereotipos y tabúes; lenguaje no verbal; historia, 
cultura y comunidades; relaciones interpersonales y procesos de globalización 
en países donde se habla la lengua extranjera. 

 Estrategias para entender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y artística, 
atendiendo a valores ecosociales, democráticos y de desarrollo sostenible. 

 Estrategias de prevención, detección, rechazo y actuación ante usos 
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. 

 Reflexión y toma de conciencia sobre la posibilidad de transmitir un mensaje 
diferente al que se pretende y el intento de explicarlo de forma sencilla. 

 Toma de conciencia de la dificultad que se da en la interacción con miembros de 
otras culturas. 

 Estrategias básicas para el desarrollo de una modalidad lingüística respetuosa 
e inclusiva. 

 Estrategias básicas para el reconocimiento de las diferencias existentes entre 
las distintas sociedades y culturas, incluyendo la castellanomanchega. 
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 Estrategias básicas para interpretar los comportamientos que son reflejo de 
aspectos socioculturales, como las relaciones sociales, los saludos, la distancia 
física, los gestos, la edad, la familia, las fiestas, el ocio, la casa, la cortesía y los 
rituales, entre otros, considerando que en todos esos aspectos subyacen formas 
diferentes de pensar la realidad, que implican conductas concretas y exponentes 
lingüísticos apropiados. 
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6. Relación entre Criterios de Evaluación, Competencias Específicas, Saberes Básicos y Descriptores del Perfil de Salida de Bachillerato. 
 
 

DESCRIPTORES 
DEL PERFIL DE 

SALIDA 

SABERES 
BÁSICOS 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN EN RELACIÓN A LAS COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS DE  BACHILLERATO 

CCL2, CCL3, CP1, 
CP2, STEM1, CD1, 
CPSAA5, CCEC2. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

1. Comprender e 
interpretar las ideas 
principales y las líneas 
argumentales básicas de 
textos expresados en la 
lengua estándar, 
buscando fuentes fiables y 
haciendo uso de 
estrategias de inferencia y 
comprobación de 
significados, para 
responder a las 
necesidades 
comunicativas planteadas. 

1.4 Extraer y analizar las ideas principales, la información relevante y las 
implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien organizados y de cierta 
complejidad, orales, escritos y multimodales, sobre temas de relevancia personal o de 
interés público, tanto concretos como abstractos, expresados de forma clara y en 
la lengua estándar, incluso en entornos moderadamente ruidosos, a través de diversos 
soportes. 
1.5 Interpretar y valorar de manera crítica el contenido, la intención y los rasgos 
discursivos de textos de cierta longitud y complejidad, con especial énfasis en los textos 
académicos y de los medios de comunicación, así como de textos de ficción, 
sobre temas generales o más específicos, de relevancia personal o de interés público. 
1.6 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos adecuados para 
comprender la información global y específica, y distinguir la intención y las opiniones, 
tanto implícitas como explícitas (siempre que estén claramente señalizadas), de los 
textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar y 
contrastar información. 

CCL1, CP1, CP2, 
STEM1, CD2, 
CPSAA5, CE1, 
CCEC3. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

2. Producir textos 
originales, de creciente 
extensión, claros, bien 
organizados y detallados, 
usando estrategias tales 
como la planificación, la 
síntesis, la compensación 
o la autorreparación, para 
expresar ideas y 

2.4 Expresar oralmente con suficiente fluidez y corrección textos claros, coherentes, 
bien organizados, adecuados a la situación comunicativa y en diferentes registros sobre 
asuntos de relevancia personal o de interés público conocidos por el alumnado, con el 
fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando 
recursos verbales y no verbales, así como estrategias de planificación, control, 
compensación y cooperación. 
2.5 Redactar y difundir textos detallados de cierta extensión y complejidad y de 
estructura clara, adecuados a la situación comunicativa, a la tipología textual y a las 
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argumentos de forma 
creativa, adecuada y 
coherente, de acuerdo con 
propósitos comunicativos 
concretos. 

herramientas analógicas y digitales utilizadas, evitando errores que dificulten o 
impidan la comprensión, reformulando y organizando de manera coherente 
información e ideas de diversas fuentes y justificando las propias opiniones, sobre 
asuntos de relevancia personal o de interés público conocidos por el alumnado, 
haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propiedad intelectual y evitando el 
plagio. 
Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de planificación, 
producción, revisión y cooperación, para componer textos de estructura clara y 
adecuados a las intenciones comunicativas, las características contextuales, los 
aspectos socioculturales y la tipología textual, usando los recursos físicos o digitales 
más adecuados en función de la tarea y de los interlocutores e interlocutoras reales o 
potenciales. 

CCL5, CP1, CP2, 
STEM1, CPSAA3, 
CC3. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

3. Interactuar activamente 
con otras personas, con 
suficiente fluidez y 
precisión y con 
espontaneidad, usando 
estrategias de cooperación 
y empleando recursos 
analógicos y digitales, para 
responder a propósitos 
comunicativos en 
intercambios respetuosos 
con las normas de 
cortesía. 

3.3 Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través de diversos 
soportes, en situaciones interactivas sobre temas de relevancia personal o de interés 
público conocidos por el alumnado, mostrando iniciativa, empatía y respeto por la 
cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las diferentes necesidades, ideas, 
inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras, y 
ofreciendo explicaciones, argumentos y comentarios. 
3.4 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma flexible y en diferentes entornos, 
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicación, tomar y 
ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar 
y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones 
comprometidas. 

CCL5, CP1, CP2, 
CP3, STEM1, 
CPSAA1, CPSAA3, 
CCEC1. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

4. Mediar entre distintas 
lenguas o variedades, o 
entre las modalidades o 
registros de una misma 
lengua, usando estrategias 
y conocimientos eficaces 
orientados a explicar 

4.2 Interpretar y explicar textos, conceptos y comunicaciones en situaciones en las 
que atender a la diversidad, mostrando respeto y aprecio por los interlocutores e 
interlocutoras y por las lenguas, variedades o registros empleados, y participando en la 
solución de problemas frecuentes de intercomprensión y de entendimiento, a partir de 
diversos recursos y soportes. 
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conceptos y opiniones o 
simplificar mensajes, para 
transmitir información de 
manera eficaz, clara y 
responsable, y crear una 
atmósfera positiva que 
facilite la comunicación. 

4.2     Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicación y sirvan 
para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las 
intenciones comunicativas, las características contextuales, los aspectos 
socioculturales y la tipología textual, usando recursos y apoyos físicos o digitales en 
función de la tarea y el conocimiento previo de los interlocutores e interlocutoras. 

CP2, STEM1, 
CPSAA1, CPSAA5, 
CD2. 

Comunicación 
Plurilingüismo 
Interculturalidad 

5. Ampliar y usar los 
repertorios lingüísticos 
personales entre distintas 
lenguas y variedades, 
reflexionando de forma 
crítica sobre su 
funcionamiento, y 
haciendo explícitos y 
compartiendo las 
estrategias y los 
conocimientos propios, 
para mejorar la respuesta 
a sus necesidades 
comunicativas. 

5.4 Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas 
reflexionando sobre su funcionamiento y estableciendo relaciones entre ellas. 
5.5 Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora 
de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros 
participantes y de soportes analógicos y digitales. 
5.6 Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de aprendizaje de la 
lengua extranjera, seleccionando las estrategias más adecuadas y eficaces para 
superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de 
planificación del propio aprendizaje, autoevaluación y coevaluación, como las 
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, 
haciendo esos progresos y dificultades explícitos y compartiéndolos. 

CCL5, CP3, 
CPSAA1, CPSAA3, 
CC3, CCEC1. 

Comunicación 
Plurilingüismo 
Interculturalidad 

6. Valorar críticamente y 
adecuarse a la diversidad 
lingüística, cultural y 
artística a partir de la 
lengua extranjera, 
reflexionando y 
compartiendo las 
semejanzas y las 
diferencias entre lenguas y 
culturas, para actuar de 
forma empática, 
respetuosa y eficaz, y 

6.4 Actuar de forma adecuada, empática y respetuosa en situaciones interculturales 
construyendo vínculos entre las diferentes lenguas y culturas, analizando y rechazando 
cualquier tipo de discriminación, prejuicio y estereotipo, y solucionando aquellos 
factores socioculturales que dificulten la comunicación. 
6.5 Valorar críticamente la diversidad lingüística, cultural y artística propia de países 
donde se habla la lengua extranjera teniendo en cuenta los derechos humanos y 
adecuarse a ella, favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadanía 
comprometida con la sostenibilidad y los valores democráticos. 
6.6 Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingüística, cultural y 
artística, atendiendo a valores ecosociales y democráticos y respetando los principios 
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fomentar la comprensión 
mutua en situaciones 
interculturales. 

de justicia, equidad e igualdad. 
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7. Principios metodológicos básicos en Bachillerato: 
 
 La metodología didáctica empleada por el Departamento de Inglés se ajusta a al enfoque 

competencial y las indicaciones del Real Decreto 243/2022 de 5 de abril y del Decreto 83/2022 de 
12 de julio: 

 
En ese sentido, la Programación está basada en los principios metodológicos de igualdad básica, 
diversidad y pluralidad, atención personalizada, autonomía y construcción del aprendizaje, esfuerzo 
individual y trabajo en equipo, participación activa, desarrollo de las diferentes competencias, 
interdisciplinariedad y utilización de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC). Sin 
embargo, ante todo, en la enseñanza de lenguas extranjeras pretendemos desarrollar en nuestros 
alumnos la capacidad de comunicación en una lengua extranjera y conducirles hasta una etapa autónoma 
de utilización de esa lengua.  
Para la consecución de estos objetivos es fundamental el desarrollo de una metodología comunicativa y 
activa en la que el alumno es el principal protagonista. 
 
Para tal fin, durante el presente curso el departamento está diseñando actividades diversas basadas en 
metodologías distintas para cubrir todos esos principios y buscando en todo momento la coordinación 
entre los miembros del mismo de modo que se garantice la retroalimentación y el enriquecimiento de 
nuestra labor en el aula. En todo momento, el Departamento establece las siguientes orientaciones en 
lo relativo a tareas (situaciones de aprendizaje), estrategias y técnicas para el desarrollo del proceso de 
enseñanza y aprendizaje, con distintos modelos de agrupamientos y espacios, diseño de tareas que 
tengan en cuenta la participación del alumno (trabajos de investigación, presentación de temas por el 
alumno, búsqueda de información, trabajo por proyectos, etc.), y los materiales y recursos didácticos a 
utilizar, incluyendo los recursos digitales.  
 
 SITUACIONES DE APRENDIZAJE Y DISEÑO DE TAREAS: Las tareas establecidas en las 

situaciones de aprendizaje del curso se establecen, por una parte, a partir de los conocimientos y 
experiencias previas del alumnado, y por otra, a partir de materiales reales (historia, geografía, 
ciencias, biografías de personajes históricos…), buscando una motivación suficiente hacia la 
materia, si no como un fin en sí mismo, sí como medio a acceder a contenidos interesantes.  
Se atiende en todo momento a la diversidad del alumnado y se procura en lo posible la máxima 
personalización del proceso de enseñanza-aprendizaje. Para esto, el profesorado procura conocer 
lo mejor posible a su alumnado y sus dinámicas en el grupo, para lo que recaba información personal 
de cada uno (intereses, motivaciones, etc.) a través del tutor y actividades concretas. 
También elabora tareas diversas con adaptaciones a esa diversidad: tanto para el alumnado con 
mayores dificultades de aprendizaje, como de profundización y refuerzo para el que tenga mayor 
motivación o facilidad. 
Se aprovecha en el diseño de actividades las oportunidades del aprendizaje entre iguales, de forma 
que el alumnado con más facilidades para aprender pueda ayudar y enseñar al que muestre más 
dificultades, aprendiendo ambos en el proceso. 

 ESTRATEGIAS Y TÉCNICAS PARA EL DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSEÑANZA Y 
APRENDIZAJE: El aprendizaje es constructivo y refuerza la autonomía y el trabajo en equipo del 
alumnado. Para esto, estamos diseñando actividades que inciden en la ludificación del aprendizaje 
(concursos, retos, gymkhanas…) el aprendizaje por proyectos, con actividades de trabajo 
cooperativo (clase invertida), aprendizaje por proyectos (ABP), por resolución de problemas, etc.). 
A fin de lograr la máxima igualdad de oportunidades y hacer más eficaz el proceso de enseñanza-
aprendizaje, se evita en lo posible la realización de tareas en casa y se hace un esfuerzo por realizar 
la gran mayoría de las tareas en clase. 

 MODELOS DE AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS: Dado que nos encontramos con un aula-grupo en 
lugar de aula-materia, intentamos que tanto los agrupamientos como el uso de los espacios sea lo 
más rico posible, aunque siempre tomando como base el aula de clase.  



 

73 
 

Por tanto, trabajamos de forma individual, por parejas o en pequeño o gran  grupo según sea la tarea 
a trabajar. Igualmente, salimos a trabajar a los pasillos, al patio del centro, en alguna ocasión al 
parque, y quisiéramos volver a trabajar con el centro de primaria. 

 MATERIALES Y RECURSOS DIDÁCTICOS: Por todo ello, las tareas están basadas en materiales 
aportados por el profesorado y diseñados por el mismo. El libro de texto desapareció hace años 
como material de base, y únicamente el profesor que lo desee puede completar su material con un 
cuadernillo de trabajo que sirve de apoyo.  
Así, el profesorado utiliza otros textos y recursos en otros soportes  (informáticos, vídeo, audio, 
artísticos, etc), entre los que destaca el dispositivo de teléfono móvil del alumnado. 

 

8. Criterios y Procedimientos de Evaluación, Calificación y 
Recuperación en Bachillerato  

 
Tal y como se destaca en el Real Decreto 217, las programaciones didácticas deberán incluir rúbricas para 
determinar el grado de adquisición de los descriptores operativos de las competencias clave que han sido 
definidas en el perfil de salida. La evaluación partirá de modelos de evaluación continua, formativa y global. 
Asimismo, deberán recogerse los criterios de calificación, los cuales deberán ser informados al alumnado y las 
personas que ejerzan su tutoría legal al inicio de curso.  
 

9. Criterios de Evaluación 
A la hora de establecer los procedimientos para evaluar el aprendizaje de los alumnos hay que afrontar la tarea 
planteándose dos preguntas fundamentales: ¿CUÁNDO EVALUAR? y ¿CÓMO EVALUAR?  
En cuanto a la primera interrogante, ¿CUÁNDO EVALUAR?, se establecen tres momentos en la evaluación: 

 Evaluación continua 
 
En primer lugar, tenemos que tener en cuenta que el conocimiento de un idioma implica el dominio de todo 
el tipo de saberes que engloba (comunicación, plurilingüismo e interculturalidad), ya que el 
conocimiento previo debe ser asumido y asimilado para conseguir comprender el conocimiento nuevo (se 
produce un proceso de construcción global del aprendizaje del alumnado). 
 
Por todo ello, el alumnado está continuamente evaluado de sus conocimientos fuera de las pruebas 
formales. Cualquier tarea sirve para evaluar el conocimiento del alumnado, tanto para el profesorado como, 
y muy especialmente, para el propio alumnado. 
 
 

 Evaluación formativa 
 
Unida al proceso de aprendizaje se realizan constantemente evaluaciones formativas en forma de 
evaluación externa, autoevaluación del alumnado y coevaluación por parte de compañeros con la 
intención de, reflexionar sobre los errores y analizar con sentido crítico el trabajo del aula y el propio proceso 
de aprendizaje. 

 
Durante el curso se realizarán distintas actividades para hacer un seguimiento de la marcha del alumnado y de 
toda la clase a lo largo del proceso con el fin de reconducirla si eso fuera necesario, subiendo el nivel, bajándolo, 
cambiando algunas actividades o poniendo trabajo individual a aquellos alumnos que lo necesitaran. Pare este 
tipo de evaluación formativa es de gran utilidad contar con la opinión del alumnado acerca de algunos aspectos 
sobre los que puede opinar con facilidad: el nivel de exigencia, el tipo de actividades, los materiales utilizados 
en el aula, etc. Esto se puede hacer por medio de cuestionarios simples, siempre anónimos. Con este 
procedimiento se consigue involucrar al alumno en la marcha de la clase y en la toma de algunas decisiones y 
por tanto responsabilizarle en cierta medida de su propio aprendizaje. La contrapartida es que el profesor 
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deberá hacer caso a los posibles cambios sugeridos por los alumnos, siempre que éstos sean razonables y 
vayan encaminados a un trabajo y rendimiento más eficaz.  
 
Algunas posibles formas de practicar la autoevaluación y la coevaluación son: 

- Preguntar a cada alumno qué nota cree que se merece al acabar su examen oral y compararla con 
la que el profesor había estimado. 

- Los alumnos se intercambian las pruebas formales o informales de evaluación y las corrigen entre 
ellos con el asesoramiento del profesor y su posterior revisado. 

 
 Evaluación global 

 
Finalmente y a lo largo de cada trimestre será necesario hacer una evaluación global de cada alumno con el fin 
de que obtenga la calificación correspondiente. Al final de cada unidad didáctica el alumno realizará una serie 
de tareas finales acordes con los objetivos de la unidad. La finalidad de la evaluación sumativa será la de 
informar a los alumnos de en qué punto se encuentran respecto de la programación preestablecida, a partir 
del éxito o el fracaso en dichas actividades finales. 

 
Para llegar a la decisión de la nota justa del alumno será imprescindible haber realizado diversas pruebas a lo 
largo del trimestre de modo que la nota final sea una valoración ponderada de todas esas pruebas más el 
trabajo realizado en el aula y en su casa. La característica fundamental de las pruebas consistirá en su 
semejanza con las actividades realizadas en el aula a diario. Así es conveniente hacer una prueba oral del tipo 
de las presentadas en el libro de texto: un diálogo en parejas sobre una situación previamente trabajada en 
clase. La comprensión auditiva es un elemento fundamental en la comunicación oral por lo que se sugiere que 
se hagan pruebas para medir dicha destreza usando medios audiovisuales y proponiendo algún ejercicio de 
comprensión. 
 
Para medir la comprensión lectora se puede proponer un texto de lectura relacionado con los temas de las 
unidades, seguido de unas preguntas de comprensión global del texto y de los detalles concretos más 
relevantes del mismo. Para medir el dominio de la gramática se recomiendan pruebas semejantes a las 
sugeridas en la evaluación inicial: en un contexto comunicativo pero con un fondo gramatical de modo que se 
pueda medir el dominio de aspectos concretos de la gramática. También se recomienda proponer algún breve 
ejercicio de redacción libre sobre un tema personal tratado anteriormente en clase: deportes favoritos, 
descripción de su pueblo o ciudad, etc.  

      .  
Con respecto a la segunda pregunta, ¿CÓMO EVALUAR?, en la ley educativa en vigor se incluye una 
rúbrica de evaluación de los saberes, competencias específicas, generales y descriptores de salida 
para poder evaluar las competencias que se van adquiriendo en cada unidad y en la última, la plantilla de 
evaluación global, las que se han adquirido a lo largo del curso. 
 
 
 

  



 

75 
 

10. Temporalización, Instrumentos de Evaluación y Sistema de 
Calificación  

 
Los instrumentos para evaluar que se han especificado son los más generales, pero cada profesor/a puede 
tener sus propias necesidades y adaptará la plantilla que se describe a continuación según convenga. 
 
A continuación haremos constar los instrumentos de evaluación más usuales que podemos utilizar para 
evaluar la consecución de los estándares por parte del alumnado, aunque siempre teniendo claro que cada 
docente podrá personalizar los mismos en el aula según las necesidades concretas con que se encuentre: 

 
 Pruebas objetivas de evaluación de los bloques de comprensión y expresión, con énfasis en uno u 

otro de los estándares de aprendizaje según sea la unidad didáctica con la que estemos trabajando. 
 Visionado de programas en lengua inglesa 
 Observación y toma de notas del trabajo y uso del inglés en clase 
 Redacciones a partir de un tema propuesto 
 Lectura individual / en voz alta en clase o por Microsoft Teams 
 Pruebas informales de práctica de los bloques de producción o comprensión. 
 Presentaciones y proyectos individuales y / o grupales en persona o por Microsoft Teams 
 Entrevistas individuales / en pareja o en grupo en persona o por Microsoft Teams 
 Vídeos grabados por el alumnado 
 Genialy 
 Kahoot 
 Plickers 
 Bamboozle  
 Google Sites  
 Kahoot  
 Plickers  
 Quizlet  
 GoConqr  
 Genial.ly  
 Canva  
 Wordwall   
 Otros 

 
En la rúbrica de evaluación aparece el instrumento propuesto para la evaluación de la competencia 
específica correspondiente, aunque podrá utilizarse cualquier otro que el / la docente estime conveniente. 
 
Se ha decidido que el peso de las distintas competencias específicas sea equitativo, por lo que cada bloque 
de criterios de evaluación asociados con cada competencia específica contará un 16.66% de la nota final.  
 

Asimismo, Se tendrán en cuenta los siguientes puntos: 
 
 Superación de los saberes establecidos para cada uno de los niveles: 

 
 Se considerará que el alumno puede promocionar si se encuentra en un grado intermedio en la 

escala de desarrollo de la capacidad, es decir, si se entiende lo que quiere decir a pesar de que 
le cueste expresarse y cometa errores. 
 

 La evaluación se considera aprobada cuando el alumnado supera al menos el 50% de las 
competencias específicas evaluada. En cualquier caso, se trabajan todos los saberes por igual 
(comunicación, plurilingüismo e interculturalidad), dado que es el dominio de todos ellos los 
que garantizan el aprendizaje del idioma. 
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 La evaluación continua de la materia: Al incluirse los contenidos de cada evaluación en la siguiente, 
cada evaluación reevalúa la anterior. Por tanto, la segunda evaluación abarca y recupera la segunda 
y la tercera evaluación recupera la segunda. Por tanto, cada evaluación no tiene la misma dificultad 
ni el mismo peso académico.  

 
Para poder valorar esa evolución precisa y esa correspondiente tendencia de aprendizaje, cada 
evaluación tendrá un peso mayor que la anterior. Por tanto, el porcentaje aplicado por evaluación y 
la temporalización de las mismas es el siguiente: 
 

1ª evaluación: 25% 2ª evaluación: 35% 3ª evaluación: 40% 
Total: 
100% DE SEPTIEMBRE A 

DICIEMBRE 
DE ENERO A 

MARZO 

DE ABRIL A JUNIO 
2º BACH:  

DE ABRIL A MAYO 
 
 

11. Rúbrica de Evaluación en Bachillerato 
 
Según la legislación vigente, se analiza el grado de consecución de los objetivos educativos a través del 
análisis de los estándares de aprendizaje, englobado en dos bloques que incluyen la comprensión y la 
producción de textos, tanto de carácter oral como escrito. Así, la rúbrica que incluimos a continuación 
presenta el siguiente formato: 
 
C: COMPETENCIAS CLAVE QUE DESARROLLA: 

CL Competencia en 
Comunicación Lingüística 

CPSAA Competencia Personal, Social y de 
Aprender a Aprender 

CP Competencia Plurilingüe CC Competencia Ciudadana 

CMCT 

Competencia Matemática y 
Competencias básicas en 
Ciencia, Tecnología e 
Ingeniería 

CSC Competencias en Conciencia y Expresión 
Culturales 

CE Competencia Emprendedora 

CD Competencia Digital CCEC Competencia en Conciencia y Expresión 
Culturales 

 
 
NIVEL DE ADQUISICIÓN DE LA COMPETENCIA ESPECÍFICA: 

E DESTACA R 
LO 

CONSIGUE 
BI 

LO CONSIGUE 
BÁSICAMENTE 

SF 
LO 

CONSIGUE 
IN 

NO LO 
CONSIGUE 
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ANEXO 4: 

PROGRAMACIÓN PARA EL 
TÍTULO DE CICLO 

FORMATIVO DE GRADO 
BÁSICO EN ELECTRÓNICA Y 

ELECTRICIDAD: 
COMUNICACIÓN Y 

SOCIEDAD. INGLÉS I Y II 
 
   
1. Comunicación y Ciencias Sociales. 

 

La rápida evolución de las sociedades actuales y sus múltiples interconexiones exigen el 
desarrollo de aquellas competencias que ayuden a los individuos a ejercer una ciudadanía 
independiente, activa y comprometida con la realidad contemporánea. Las competencias clave, 
que forman parte del Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica, comprenden 
todos aquellos conocimientos, destrezas y actitudes que las personas necesitan para su 
realización y desarrollo personales, para mejorar su empleabilidad y facilitar su integración social 
y para poder desarrollar un estilo de vida responsable, sostenible y saludable. En el caso de los 
ciclos formativos de grado básico, el alumnado adquirirá estas competencias en un entorno 
vinculado al mundo profesional. Esto incrementará las posibilidades de su consecución y mejorará 
sus condiciones de aprendizaje, preparándolo para la continuación de su formación y para poder 
afrontar de manera satisfactoria los retos y desafíos del siglo XXI. 

 

El eje del currículo del ámbito de Comunicación y Ciencias Sociales aborda de manera directa las 
dimensiones comunicativas, interculturales, ciudadanas y cívicas necesarias para desarrollar esa 
ciudadanía independiente, activa y comprometida. Las competencias específicas del ámbito de 
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Comunicación y Ciencias Sociales suponen una progresión con respecto a las adquiridas por el 
alumnado durante los años de escolarización previa, que serán el punto de partida para esta nueva 
etapa en la que se deberán tener en cuenta tanto las características específicas del alumnado 
como sus repertorios y experiencias, con el fin de garantizar su inclusión social y profesional. 

 

Las competencias específicas de este ámbito, relacionadas con los descriptores de las distintas 
competencias clave del Perfil de salida y con los retos del siglo XXI, permiten al alumnado asumir 
responsablemente sus deberes y conocer y ejercer sus derechos a partir del aprendizaje del 
origen y la evolución de las sociedades, la construcción europea, los valores democráticos y la 
ciudadanía activa. En combinación con los aspectos más íntimamente vinculados con las Ciencias 
Sociales, la dimensión comunicativa de este currículo implica comunicarse eficazmente y con 
corrección en lengua castellana, así como comprender y expresarse adecuadamente en lengua 
extranjera, de modo que el alumnado pueda ampliar su repertorio lingüístico individual 
aprovechando las experiencias propias para mejorar sus destrezas comunicativas. Asimismo, 
ocupan un lugar importante el fomento del hábito lector, la aceptación y la adecuación a la 
diversidad cultural, así como el respeto y la curiosidad por el diálogo intercultural. 

 

Este ámbito, además, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos informacionales, 
pues comprende aspectos relacionados con las destrezas básicas para la búsqueda y selección 
de información como medio para adquirir nuevos conocimientos. Ello conlleva, además, adquirir las 
herramientas necesarias para enfrentar los riesgos de manipulación y desinformación y abordar la 
información y la comunicación con un sentido crítico y adecuado a las propias necesidades. En 
este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podría aprovecharse plenamente 
para reforzar el aprendizaje, la enseñanza y la evaluación de este ámbito. Por ello, el desarrollo 
del pensamiento crítico, la alfabetización mediática e informacional y el uso adecuado, seguro, 
ético y responsable de la tecnología suponen un elemento de aprendizaje relevante. 

 

Los criterios de evaluación del ámbito permiten determinar el grado de consecución de las 
competencias específicas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En 
su formulación competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad que el alumnado 
debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicación y uso de dicho proceso o capacidad. La 
nivelación de los criterios de evaluación está marcada por la madurez y el desarrollo psicoevolutivo 
del alumnado y deberá garantizar siempre la adecuación a sus experiencias, así como a sus 
circunstancias y características específicas. 

 

Por su parte, los saberes básicos aúnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y 
las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisición de las competencias específicas de este 
ámbito. Se estructuran en tres bloques, que se corresponden con las materias que integran el 
ámbito. El bloque de «Ciencias Sociales» abarca los saberes que es necesario movilizar para el 
desarrollo del pensamiento histórico, la comprensión de la integración europea y los valores 
democráticos, con el fin de permitir que el alumnado pueda ejercer una ciudadanía activa y 
responsable. El bloque de «Lengua Castellana» integra los saberes relacionados con la capacidad 
de comunicarse en dicha lengua de manera eficaz y correcta, así como los saberes necesarios 
para acceder a la información de manera crítica y respetuosa con la propiedad intelectual y el 
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desarrollo y fomento del hábito lector en el alumnado. Por último, en el bloque de «Lengua 
Extranjera de Iniciación Profesional» se agrupan los saberes que permiten la comprensión y la 
expresión en lengua extranjera, orientada a las necesidades específicas de cada ámbito 
profesional, así como un acercamiento al plurilingüismo y la interculturalidad como formas de 
abordar el aprendizaje de la lengua y la cultura extranjeras, partiendo de los conocimientos y las 
experiencias propias y de los repertorios individuales. 

El enfoque, la nivelación y la definición de los distintos elementos del currículo están planteados 
a partir de la concepción del aprendizaje como un proceso dinámico y continuado, flexible y 
abierto, que debe adecuarse a las circunstancias, necesidades e intereses del alumnado. Se 
espera que este sea capaz de poner en funcionamiento todos los saberes básicos en el seno de 
situaciones comunicativas propias de los diferentes ámbitos: personal, social, educativo y 
profesional, y a partir de contextos relacionados con temas cotidianos, de relevancia personal o 
profesional para el alumnado o de interés público próximo a su experiencia, que incluyan aspectos 
relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafíos del siglo XXI. El 
carácter competencial de este currículo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, 
contextualizadas, significativas y relevantes y a desarrollar situaciones de aprendizaje donde se 
considere a alumnos y alumnas como agentes sociales progresivamente autónomos y 
gradualmente responsables de su propio proceso de aprendizaje, involucrándolos en tareas 
que les permitan trabajar de manera colaborativa y que culminen en resultados reales que sean 
fruto de esa misma colaboración. Esto implica tener en cuenta sus repertorios, intereses y 
emociones, así como sus circunstancias específicas, con el fin de sentar las bases para el 
aprendizaje a lo largo de toda la vida. 

 
 
1.1 Competencias específicas 

 

1. Identificar y comprender la naturaleza histórica y geográfica de las relaciones sociales, las 
actividades económicas, las manifestaciones culturales y los bienes patrimoniales, analizando 
sus orígenes y evolución e identificando las causas y consecuencias de los cambios producidos, 
los problemas actuales y sus valores presentes, para realizar propuestas que contribuyan al 
bienestar futuro y al desarrollo sostenible de la sociedad. 

 

Vivir en sociedad, interactuar con el entorno y comprender las relaciones que establecemos y las 
normas de funcionamiento que las rigen resultan esenciales para que el alumnado pueda asumir sus 
derechos y responsabilidades y pueda contribuir al bienestar futuro y al desarrollo sostenible. 
Entender cómo funcionan y qué valor tienen las relaciones sociales, las actividades económicas, 
las relaciones culturales y los bienes patrimoniales pasa por comprender cuáles son las cuestiones 
que han preocupado a la humanidad y cuál ha sido el origen y la evolución de las sociedades a lo 
largo del tiempo y del espacio. Por ello, en esta competencia específica se abordan las distintas 
etapas históricas, de forma que el alumnado pueda comprender las permanencias y los cambios 
contextualizando los fenómenos que se han ido produciendo y las respuestas que se han dado en 
cada momento de la historia hasta el presente. 

 

Para la adquisición de esta competencia será necesaria la aplicación de las estrategias y métodos 
propios de las ciencias sociales que permitan dar respuesta a las principales cuestiones geográficas 
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e históricas que han dado lugar a la realidad en la que vivimos. Entender el origen y la evolución 
de las relaciones sociales, económicas, culturales y políticas, identificando las causas y las 
consecuencias de los cambios que se han ido produciendo a lo largo del tiempo y del espacio 
constituye la base para comprender el mundo actual y aporta al alumnado las herramientas 
necesarias para contribuir al bienestar y al desarrollo sostenible de la sociedad de la que forma 
parte. 

 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, 
CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CC4, CCEC1. 

 

2. Comprender los orígenes y evolución de los procesos de integración europea y su relevancia 
en el presente y futuro de la sociedad española y de las comunidades locales, destacando la 
contribución del Estado, sus instituciones y las entidades sociales a la paz, a la seguridad integral 
ciudadana, a la cooperación internacional, al desarrollo sostenible frente al cambio climático y a 
la ciudadanía global, para contribuir a crear un mundo más seguro, solidario, sostenible y justo. 

 

La globalización hace difícil concebir la vida de una sociedad ajena al contacto y la interacción 
con otros pueblos. Para poder entender la historia de un país es necesario situarlo en el escenario 
de los grandes flujos de difusión cultural y técnica y en el contexto de las relaciones políticas y de 
la economía internacional. La integración de España en el espacio europeo supone un elemento 
imprescindible para entender la política, la sociedad y la cultura de nuestro país. 

El alumnado de ciclos formativos de grado básico debe ser capaz de valorar el papel que ha 
desempeñado España en las redes de intercambio europeas y qué implicaciones tiene en el 
presente y en el futuro de la sociedad española el hecho de formar parte de la Unión. Las 
actividades encaminadas a la adquisición de esta competencia específica deberían promover el 
interés del alumnado por la realidad internacional y los problemas y retos que plantea el mundo en 
el que vivimos y, en concreto, en el ámbito europeo, para poder entender y asumir el compromiso 
colectivo de formar parte de una sociedad globalizada a partir de la riqueza que supone la 
diversidad cultural. 

 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, 
CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1. 

 

3. Reconocer los principios, valores, derechos y deberes de nuestro sistema democrático y 
constitucional, analizando de forma crítica los planteamientos históricos y geográficos, las 
instituciones y las diferentes organizaciones políticas y económicas en que se enmarcan y 
manifiestan, para adecuar el comportamiento propio al cumplimiento de dichos principios, valores, 
derechos y deberes. 
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La Constitución española es la norma suprema que recoge los principios y fundamentos que 
conforman el modelo de convivencia en el territorio español. Promueve la responsabilidad civil, la 
iniciativa ciudadana, el compromiso social y el trabajo en favor de movimientos y acciones que 
contribuyan a la cohesión social y el cumplimiento efectivo de los derechos humanos y las 
libertades fundamentales tanto en España como en el resto del mundo, adoptando una actitud 
crítica ante las desigualdades y ante todo tipo de discriminación, especialmente la referida al 
género, la orientación sexual o la pertenencia a minorías etnoculturales. 

 

La Constitución española es producto tanto del período de transición a la democracia como de los 
distintos movimientos, acciones y acontecimientos que, a lo largo de la historia, han afianzado las 
ideas y valores que conforman nuestro actual sistema democrático. Además, establece los 
principios básicos del sistema democrático español y garantiza la soberanía nacional que necesita 
del ejercicio de una ciudadanía activa, pues implica que todos los ciudadanos son titulares del 
poder público del que derivan los poderes legislativo, ejecutivo y judicial. Por ello, es necesario 
que el alumnado sea consciente de sus derechos y sus deberes en cuanto ciudadanos y 
ciudadanas, y pueda adecuar su comportamiento al cumplimiento de los principios y valores 
democráticos y constitucionales. La adquisición de esta competencia específica está finalmente 
dirigida a que el alumnado sea capaz de participar plenamente de la vida social, política y cívica 
ejerciendo una ciudadanía ética y ecosocialmente responsable. 

 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, 
CC1, CC2, CC3, CC4, CCEC1. 

 

4. Buscar y seleccionar información de manera progresivamente autónoma a partir de diferentes 
fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de las necesidades detectadas y 
evitando los riesgos de manipulación y desinformación, para integrarla como conocimiento y 
compartirla desde un punto de vista crítico, personal y respetuoso con la propiedad intelectual. 

 

Las destrezas y los procesos asociados a la búsqueda, selección y tratamiento de la información 
son instrumentos imprescindibles para desenvolverse en la sociedad del conocimiento. Por ello, 
es preciso que el alumnado adquiera las destrezas necesarias para localizar, valorar e interpretar 
la información y para transformarla en conocimiento, reconociendo cuándo se necesita, dónde 
buscarla, cómo gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista crítico y 
personal que evite los posibles riesgos de manipulación y desinformación y evidenciando una 
actitud ética y responsable con la propiedad intelectual. 

 

Se debe facilitar que el alumnado, de forma individual o colectiva, consulte fuentes de información 
variadas con objetivos determinados y sobre una diversidad de temas cercanos a su experiencia e 
interés, tanto profesional como personal. Las actividades generadas para aplicar esta competencia 
específica deberían adaptarse y contextualizarse a cada ciclo formativo, tratando de relacionarlas 
con los contenidos específicos de cada familia profesional y con aspectos y elementos próximos 
al ámbito cultural, social y territorial del alumnado. En la labor de búsqueda y selección de 
información se debe tender a un abordaje progresivamente autónomo en cuanto a la planificación 
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y al respeto a las convenciones establecidas para la difusión de los conocimientos adquiridos 
(organización en epígrafes, procedimientos de cita, notas, bibliografía y webgrafía, etc.), 
respetando siempre la propiedad intelectual y aplicando estrategias para evitar los riesgos de 
manipulación y desinformación. Es también imprescindible el desarrollo de la creatividad y la 
adecuación al contexto en la difusión del nuevo aprendizaje. 

 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CL3, 
CD1, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CE3. 

 

5. Comunicar en lengua castellana de manera cooperativa y respetuosa, atendiendo a las 
convenciones propias de los diferentes géneros discursivos y a su adecuación a diferentes 
ámbitos y contextos, para dar respuesta a necesidades concretas. 

 
El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado -que incluye la comprensión, la 
producción y la interacción, tanto orales como escritas y multimodales- requiere destrezas 
específicas dentro del área vinculadas y definidas por la diversidad de situaciones, contextos y 
necesidades personales y sociales del alumnado. Por ello, se deben desarrollar prácticas 
discursivas que incidan en la interacción, comprensión y expresión de un catálogo diversificado 
de textos orales, escritos y multimodales. Las destrezas específicas asociadas a la comprensión 
oral incluyen anticipar el contenido, retener información relevante en función del propio objetivo, 
distinguir entre hechos y opiniones, captar el sentido global y la relación entre las partes del 
discurso o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto. A su vez, la interacción oral 
requiere conocer las estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha 
activa, expresarse con fluidez y claridad y con el tono y el registro adecuados, así como poner en 
juego las estrategias de cortesía y de cooperación conversacional. La producción oral de carácter 
formal, monologada o dialogada, ofrece margen para la planificación y comparte por tanto 
estrategias con el proceso de escritura. Las tecnologías de la información y la comunicación 
facilitan nuevos formatos para la comunicación oral multimodal, tanto síncrona como asíncrona. 

 
 

Desarrollar la competencia lectora implica incidir en el uso de las estrategias que deben 
desplegarse antes, durante y después del acto lector, con el propósito de formar lectores 
competentes y autónomos ante todo tipo de textos. Comprender un texto implica captar su sentido 
global y la información más relevante en función del propósito de lectura, integrar la información 
explícita y realizar las inferencias necesarias, formular hipótesis acerca de la intención 
comunicativa que subyace a dichos textos y reflexionar sobre su forma y contenido. Por último, 
saber escribir hoy en día implica saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos 
de carácter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiación de los moldes en 
que han cristalizado las prácticas comunicativas escritas propias de los diferentes ámbitos de uso: 
los géneros discursivos. La elaboración de un texto escrito es fruto de un proceso que tiene al 
menos cuatro momentos: la planificación, la textualización, la revisión -que puede ser autónoma 
pero también compartida con otros estudiantes o guiada por el docente- y la edición del texto final. 
La composición del texto escrito ha de atender tanto a criterios de coherencia, cohesión y 
adecuación, como a la corrección gramatical y ortográfica y a la propiedad léxica. 
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Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, 
CCL2, CP2, STEM4, CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5, CC3, CE1. 

 
6. Interpretar y valorar obras diversas como fuente de placer y conocimiento, compartiendo 

experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora y disfrutar de la dimensión social de 
esta actividad. 

 
El desarrollo de esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado que pasa por 
la dedicación de un tiempo periódico y constante a la lectura tanto individual como compartida, 
acompañado de estrategias y andamiajes adecuados para fomentar el hábito lector y configurar la 
autonomía y la identidad lectora. Esta competencia ha de facilitar el tránsito desde un lectura 
puramente identificativa o argumental de las obras a una lectura que permita una fruición más 
consciente y elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la experiencia 
inmediata del alumnado. 

 
Es esencial la configuración de un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que 
posibiliten tanto la lectura autónoma como el enriquecimiento de la experiencia personal de lectura 
y que incluya el contacto con formas literarias actuales impresas y digitales, así como con prácticas 
culturales emergentes. Junto a ello, es recomendable trabajar para configurar una comunidad de 
lectores con referentes compartidos; brindar estrategias que ayuden a cada lector a seleccionar 
los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia personal de lectura, y 
desarrollar de manera guiada las habilidades de interpretación que permiten relacionar el sentido 
de la obra con sus elementos textuales y contextuales, así como establecer vínculos entre la obra 
leída y otras manifestaciones artísticas. 

 

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, 
CCL2, CCL4, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4. 

 

7. Comunicarse en lengua extranjera, con creciente autonomía, empleando recursos analógicos y 
digitales y usando estrategias básicas de comprensión, producción e interacción, para responder 
de manera creativa y eficaz a necesidades personales y profesionales concretas. 

 

La comunicación en lengua extranjera supone poner en práctica los conocimientos, destrezas y 
actitudes necesarios para la comprensión, la producción y la interacción, tanto oral como escrita y 
multimodal, sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal o propios del ámbito 
profesional de especialización del alumnado. La comprensión, en este nivel, implica entender e 
interpretar los textos y extraer su sentido general para satisfacer necesidades comunicativas 
concretas, tanto personales como profesionales. Entre las estrategias de comprensión más útiles 
para el alumnado se encuentran la inferencia y la identificación de elementos lingüísticos clave. 
La producción, por su parte, en diversos formatos y soportes, debe dar lugar a la redacción y la 
exposición de textos. En los ciclos formativos de grado básico puede incluir la exposición de una 
pequeña descripción o anécdota, una presentación formal sobre un tema propio del ámbito 
profesional de especialización del ciclo o la redacción de textos útiles para el futuro profesional 
del alumnado, mediante herramientas digitales y analógicas. En su formato multimodal, la 
producción incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado (escritura, 
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imagen, gráficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la selección y aplicación del más 
adecuado en función de la tarea y las necesidades en cada caso. Por último, la interacción 
implica a dos o más participantes en la construcción de un discurso. Para su puesta en práctica 
entran en juego la cortesía lingüística y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales 
de la comunicación, así como la adecuación a los distintos registros y géneros dialógicos, tanto 
orales como escritos y multimodales, en entornos síncronos o asíncronos. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, 
CCL2, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAA5, CC1. 

 
8. Valorar críticamente y adecuarse a la diversidad lingüística y cultural, usando los repertorios 

personales y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para gestionar de 
forma empática y respetuosa situaciones interculturales. 
El plurilingüismo y la interculturalidad suponen experimentar la diversidad lingüística y 
cultural analizándola y beneficiándose de ellas. El plurilingüismo permite el uso de los repertorios 
lingüísticos personales para que, partiendo de las experiencias propias, el alumnado pueda 
ampliar y mejorar el aprendizaje de lenguas nuevas, al mismo tiempo que desarrolla y enriquece 
ese repertorio. Por su parte, la interculturalidad merece una atención específica para que forme 
parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su percepción sobre la diversidad esté 
distorsionada por los estereotipos y constituya el origen de cualquier tipo de discriminación. La 
valoración crítica y la adecuación a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma 
empática y respetuosa en situaciones propias del ámbito personal y de su ámbito profesional de 
especialización. 

 

La conciencia de la diversidad tanto lingüística como cultural proporciona al alumnado la 
posibilidad de relacionar distintas lenguas y culturas. Además, favorece el desarrollo de su 
capacidad para identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer 
relaciones con personas de otras culturas. Esta competencia específica permite abrirse a nuevas 
experiencias, ideas, sociedades y culturas mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia 
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes 
sustentadas sobre cualquier tipo de discriminación o refuerzo de estereotipos. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, 
CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1. 

 
 
 
1.2 Saberes básicos 
 

A. Comunicación en lengua extranjera. 
 

- Autoconfianza. El error como instrumento de mejora. 
- Estrategias básicas para la planificación, ejecución, control y reparación de la comprensión, la 
producción y la coproducción de textos orales, escritos y multimodales. 
- Funciones comunicativas básicas tanto del ámbito personal como del ámbito profesional de 
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especialización: saludar, despedirse y presentarse; describir a personas, objetos y lugares; situar 
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar 
información; dar instrucciones y órdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o 
sugerencias; etc. 
- Modelos contextuales y géneros discursivos comunes en la comprensión, producción y 
coproducción de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos tanto del ámbito 
personal como del ámbito profesional de especialización. 
- Unidades lingüísticas básicas y significados asociados a dichas unidades tales como la 
expresión de la entidad y sus propiedades; la cantidad y la cualidad; el espacio y las relaciones 
espaciales; el tiempo y las relaciones temporales; la afirmación; la negación; la interrogación y la 
exclamación; relaciones lógicas básicas. 
- Léxico, frases y expresiones de uso común en el ámbito personal y en el ámbito profesional de 
especialización. 

- Patrones sonoros, acentuales, rítmicos y de entonación básicos, y significados e intenciones 
comunicativas generales asociadas a dichos patrones. 
- Convenciones ortográficas básicas y significados e intenciones comunicativas asociados a los 
formatos, patrones y elementos gráficos. 
- Cortesía lingüística y etiqueta digital. 

-Herramientas analógicas y digitales básicas para la comprensión, producción y coproducción 
oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interacción y colaboración para el aprendizaje 
y la comunicación tanto en el ámbito personal como en el ámbito profesional de especialización. 

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa básica y 
concreta de forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia 
en la lengua extranjera y en las demás lenguas del repertorio lingüístico propio. 

-Estrategias básicas para identificar, recuperar y utilizar unidades lingüísticas (léxico, 
morfosintaxis, patrones sonoros, 
etc.) a partir de la comparación de las lenguas y variedades que conforman el repertorio 
lingüístico personal. 

- Aspectos socioculturales y sociolingüísticos básicos relativos a la vida cotidiana y a las 
situaciones propias del ámbito profesional de especialización. 
- Estrategias básicas para entender y apreciar la diversidad lingüística y cultural. 
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1.3 Criterios de evaluación 

 

Competencia específica 1. 

 

1.1 Analizar e interpretar el entorno desde una perspectiva sistémica e integradora, a través de 
conceptos y procedimientos geográficos, identificando sus principales elementos y las 
interrelaciones existentes, valorando el grado de sostenibilidad y equilibrio de los espacios a 
partir de actitudes de defensa, protección, conservación y mejora del entorno (natural, rural y 
urbano). 

 

1.2 Relacionar las culturas y civilizaciones que se han desarrollado a lo largo de la historia con las 
distintas identidades colectivas que se han construido hasta la actualidad, explicando y valorando 
la realidad multicultural generada a lo largo del tiempo y analizando las situaciones y los 
problemas del presente. 

 

1.3 Valorar, proteger y conservar el patrimonio histórico-artístico, cultural y natural, como 
fundamento de nuestra identidad colectiva y como un recurso esencial para el disfrute y el 
desarrollo de los pueblos, realizando propuestas que contribuyan a su conservación y a un 
desarrollo ecosocial sostenible. 

 

Competencia específica 2. 

 

2.1 Explicar el proceso de unificación del espacio europeo y su relevancia en la construcción de la 
sociedad española, analizando su evolución y argumentando su influencia en la política nacional. 

 

2.2 Identificar y valorar las principales instituciones europeas, analizando sus principios rectores, 
sus normas de funcionamiento y sus funciones, juzgando su papel en los conflictos 
internacionales y reconociendo su contribución a la paz y a la cooperación internacional, al 
desarrollo sostenible, a la lucha contra el cambio el climático y a la ciudadanía global. 

 

2.3 Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la ciudadanía global los principales 
desafíos del mundo actual, expresando la importancia de implicarse en la búsqueda de 
soluciones y en el modo de concretarlos desde la propia capacidad de acción, valorando la 
contribución de programas y misiones dirigidos por los Estados, los organismos internacionales 
y las asociaciones civiles para el logro de la paz, la seguridad integral, la convivencia social y la 
cooperación entre los pueblos. 
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Competencia específica 3. 

 

3.1 Identificar y analizar los principios, valores, deberes y derechos fundamentales de la 
Constitución española, el sistema democrático y sus instituciones y organizaciones sociales, 
políticas y económicas, explicando su función como mecanismos que regulan la convivencia y la 
vida en comunidad. 

 

3.2 Reconocer y explicar los mecanismos que han regulado la convivencia y la vida en común a lo 
largo de la historia, desde el origen de la sociedad a las distintas civilizaciones que se han ido 
sucediendo, señalando los principales modelos de organización social y política que se han ido 
gestando. 

 

3.3 Adecuar el comportamiento propio al cumplimiento de los principios, valores, derechos y 
deberes democráticos y constitucionales, identificando los motivos y argumentos que sustentan 
su validez y rechazando todo tipo de discriminación, especialmente aquella que se da por motivos 
socio-económicos, de género, orientación sexual o pertenencia a minorías etnoculturales. 

 

Competencia específica 4. 

 

4.1 Aplicar estrategias tanto analógicas como digitales de búsqueda, selección y organización de 
información, evaluando su fiabilidad y su pertinencia en función del objetivo perseguido y evitando 
los riesgos de manipulación y desinformación. 

 

4.2 Elaborar contenidos propios, a partir de diferentes fuentes, de manera progresivamente 
autónoma, aplicando las convenciones básicas establecidas para su presentación, respetando 
los principios de propiedad intelectual y citando las fuentes consultadas. 

 

Competencia específica 5. 

 

5.1Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la información más relevante en 
función de las necesidades comunicativas y la intención del emisor en textos orales, escritos y 
multimodales de diferentes ámbitos, evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal 
utilizado. 

 

5.2Realizar exposiciones orales con diferente grado de planificación sobre temas de interés 
personal, ecosocial y profesional, ajustándose a las convenciones propias de los diversos 
géneros discursivos, con fluidez, coherencia y el registro adecuado, en diferentes soportes y 
utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales. 

 

5.3Planificar la redacción de textos escritos y multimodales, tanto literarios como no literarios, 
atendiendo a la situación comunicativa, destinatario, propósito y canal; redactar borradores y 
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revisarlos, y presentar un texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado, con 
precisión léxica y corrección ortográfica y gramatical. 

 

5.4Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el trabajo en 
equipo y en situaciones orales formales de carácter dialogado, con actitudes de escucha activa 
y estrategias de cooperación conversacional y cortesía lingüística. 

 

5.5. Utilizar el conocimiento explícito de la lengua y un metalenguaje específico en la 
interacción comunicativa oral y escrita, facilitando la producción y la comprensión de distintos 
formatos de texto. 

 

Competencia específica 6. 

 

6.1 Leer de manera autónoma textos seleccionados en función de los propios gustos, intereses 
y necesidades, dejando constancia del progreso del propio itinerario lector y cultural y explicando 
los criterios de selección de las lecturas. 

 

6.2 Compartir la experiencia de lectura literaria en soportes diversos relacionando el texto leído 
con otras manifestaciones artísticas en función de temas, estructuras, lenguaje y valores éticos 
y estéticos. 

 

6.3 Leer, de forma guiada, obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporánea 
y del patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios temáticos o de género, que incluyan la 
presencia de autoras y autores, interpretándolas como fuente de placer, conocimiento e igualdad. 

 

6.4 Recitar y dramatizar textos, individualmente o en grupo, modulando la voz, potenciando la 
expresividad verbal y no verbal, atendiendo a los procesos de comprensión, apropiación y 
oralización implicados. 

 
Competencia específica 7. 

 

7.1 Interpretar el sentido global y la información específica y explícita de textos orales, escritos y 
multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal o 
propios del ámbito profesional de especialización, expresados de forma clara y en el registro 
estándar de la lengua extranjera. 

 

7.2 Producir en lengua extranjera textos orales, escritos y multimodales, breves, sencillos, 
estructurados, comprensibles y adecuados a la situación comunicativa, siguiendo pautas 
establecidas y haciendo uso de herramientas y recursos analógicos y digitales. 
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7.3 Participar en situaciones y acciones guiadas síncronas y asíncronas, 
breves y sencillas, en lengua extranjera, sobre temas cotidianos, de relevancia 
personal o próximos al ámbito profesional del ciclo, mostrando empatía y 
respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como por las 
diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de 
interlocutores e interlocutoras. 

 

7.4 Utilizar, de forma guiada y en entornos personales y de la propia especialidad 
profesional, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la 
comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y 
explicaciones en lengua extranjera. 

 

Competencia específica 8. 

 

8.1 Mejorar la capacidad de comunicarse en lengua extranjera utilizando los 
conocimientos y estrategias del repertorio 

lingüístico y cultural propio, con apoyo de otras y otros participantes y de 
soportes analógicos y digitales. 

 

8.2 Aceptar y valorar la diversidad lingüística y cultural como fuente de 
enriquecimiento personal y profesional, atendiendo tanto a variedades 
dialectales como a lenguas habladas dentro y fuera del ámbito nacional, 
identificando los elementos culturales y lingüísticos que fomentan el respeto, 
la sostenibilidad y la democracia. 
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1.4. Relación entre Criterios de Evaluación, Competencias Específicas, Saberes Básicos y Descriptores del Perfil de Salida de 
Bachillerato. 
 
 

DESCRIPTORES 
DEL PERFIL DE 

SALIDA 

SABERES 
BÁSICOS 

COMPETENCIAS ESPECÍFICAS 
CRITERIOS DE EVALUACIÓN EN RELACIÓN A LAS COMPETENCIAS 

ESPECÍFICAS DE  CFGB 

CP3, CPSAA1, 
CC1 CC2, CC3, 
CC4, CCEC1. 

 

Comunicación 
 

9. Identificar y comprender la 
naturaleza histórica y geográfica de 
las relaciones sociales, las 
actividades económicas, las 
manifestaciones culturales y los 
bienes patrimoniales, analizando 
sus orígenes y evolución e 
identificando las causas y 
consecuencias de los cambios 
producidos, los problemas actuales 
y sus valores presentes, para 
realizar propuestas que contribuyan 
al bienestar futuro y al desarrollo 
sostenible de la sociedad.  

1.7 Analizar e interpretar el entorno desde una perspectiva sistémica e 
integradora, a través de conceptos y procedimientos geográficos, 
identificando sus principales elementos y las interrelaciones existentes, 
valorando el grado de sostenibilidad y equilibrio de los espacios a partir 
de actitudes de defensa, protección, conservación y mejora del entorno 
(natural, rural y urbano). 

1.8 Relacionar las culturas y civilizaciones que se han desarrollado a lo largo 
de la historia con las distintas identidades colectivas que se han 
construido hasta la actualidad, explicando y valorando la realidad 
multicultural generada a lo largo del tiempo y analizando las situaciones 
y los problemas del presente. 

1.9 Valorar, proteger y conservar el patrimonio histórico-artístico, cultural y 
natural, como fundamento de nuestra identidad colectiva y como un 
recurso esencial para el disfrute y el desarrollo de los pueblos, 
realizando propuestas que contribuyan a su conservación y a un 
desarrollo ecosocial sostenible.  

CCL2, CC1, CC2, 
CC3, CC4, CE1, 
CCEC1. 

Comunicación 
Plurilingüismo 

1. Comprender los orígenes y 
evolución de los procesos de 
integración europea y su relevancia 
en el presente y futuro de la sociedad 
española y de las comunidades 
locales, destacando la contribución 
del Estado, sus instituciones y las 
entidades sociales a la paz, a la 
seguridad integral ciudadana, a la 
cooperación internacional, al 

2.6 Explicar el proceso de unificación del espacio europeo y su relevancia en 
la construcción de la sociedad española, analizando su evolución y 
argumentando su influencia en la política nacional. 

2.7 Identificar y valorar las principales instituciones europeas, analizando 
sus principios rectores, sus normas de funcionamiento y sus funciones, 
juzgando su papel en los conflictos internacionales y reconociendo su 
contribución a la paz y a la cooperación internacional, al desarrollo 
sostenible, a la lucha contra el cambio el climático y a la ciudadanía 
global. 

2.8 Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la 
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desarrollo sostenible frente al 
cambio climático y a la ciudadanía 
global, para contribuir a crear un 
mundo más seguro, solidario, 
sostenible y justo.  

ciudadanía global los principales desafíos del mundo actual, 
expresando la importancia de implicarse en la búsqueda de soluciones 
y en el modo de concretarlos desde la propia capacidad de acción, 
valorando la contribución de programas y misiones dirigidos por los 
Estados, los organismos internacionales y las asociaciones civiles para 
el logro de la paz, la seguridad integral, la convivencia social y la 
cooperación entre los pueblos.  

CCL5,CC1, CC2, 
CC3,CC4, CCEC1. 

. 

Comunicación 
 

3.Reconocer los principios, valores, 
derechos y deberes de nuestro 
sistema democrático y constitucional, 
analizando de forma crítica los 
planteamientos históricos y 
geográficos, las instituciones y las 
diferentes organizaciones políticas y 
económicas en que se enmarcan y 
manifiestan, para adecuar el 
comportamiento propio al 
cumplimiento de dichos principios, 
valores, derechos y deberes 

3.4 Identificar y analizar los principios, valores, deberes y derechos 
fundamentales de la Constitución española, el sistema democrático y sus 
instituciones y organizaciones sociales, políticas y económicas, explicando 
su función como mecanismos que regulan la convivencia y la vida en 
comunidad. 
3.5 Reconocer y explicar los mecanismos que han regulado la convivencia y 
la vida en común a lo largo de la historia, desde el origen de la sociedad a 
las distintas civilizaciones que se han ido sucediendo, señalando los 
principales modelos de organización social y política que se han ido 
gestando. 
3.6 Adecuar el comportamiento propio al cumplimiento de los principios, 
valores, derechos y deberes democráticos y constitucionales, identificando 
los motivos y argumentos que sustentan su validez y rechazando todo tipo 
de discriminación, especialmente aquella que se da por motivos socio-
económicos, de género, orientación sexual o pertenencia a minorías 
etnoculturales.  

CL3, CD1, CD4, 
CPSAA4, 
CPSAA5, CE3. 

 

Comunicación 
 

4. Buscar y seleccionar 
información de manera 
progresivamente autónoma a 
partir de diferentes fuentes, 
evaluando su fiabilidad y 
pertinencia en función de las 
necesidades detectadas y 
evitando los riesgos de 
manipulación y desinformación, 

4.3 Aplicar estrategias tanto analógicas como digitales de búsqueda, 
selección y organización de información, evaluando su fiabilidad y su 
pertinencia en función del objetivo perseguido y evitando los riesgos de 
manipulación y desinformación. 

 

4.4 Elaborar contenidos propios, a partir de diferentes fuentes, de manera 
progresivamente autónoma, aplicando las convenciones básicas 
establecidas para su presentación, respetando los principios de propiedad 
intelectual y citando las fuentes consultadas. 
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para integrarla como 
conocimiento y compartirla desde 
un punto de vista crítico, personal 
y respetuoso con la propiedad 
intelectual. 

 
 

 

 

:CCL1, CCL2, 
CP2, STEM4, 
CPSAA1, 
CPSAA4, 
CPSAA5, CC3, 
CE1. 

 

Comunicación 
 

5. Comunicar en lengua 
castellana de manera 
cooperativa y respetuosa, 
atendiendo a las convenciones 
propias de los diferentes géneros 
discursivos y a su adecuación a 
diferentes ámbitos y contextos, 
para dar respuesta a 
necesidades concretas.  

5.7 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la información 
más relevante en función de las necesidades comunicativas y la 
intención del emisor en textos orales, escritos y multimodales de 
diferentes ámbitos, evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad 
del canal utilizado. 

5.8 Realizar exposiciones orales con diferente grado de planificación 
sobre temas de interés personal, ecosocial y profesional, ajustándose 
a las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con 
fluidez, coherencia y el registro adecuado, en diferentes soportes y 
utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales. 

5.9 Planificar la redacción de textos escritos y multimodales, tanto literarios 
como no literarios, atendiendo a la situación comunicativa, destinatario, 
propósito y canal; redactar borradores y revisarlos, y presentar un texto 
final coherente, cohesionado y con el registro adecuado, con precisión 
léxica y corrección ortográfica y gramatical. 

5.10 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales 
informales, en el trabajo en equipo y en situaciones orales formales de 
carácter dialogado, con actitudes de escucha activa y estrategias de 
cooperación conversacional y cortesía lingüística. 

5.5. Utilizar el conocimiento explícito de la lengua y un metalenguaje 
específico en la interacción comunicativa oral y escrita, facilitando la 
producción y la comprensión de distintos formatos de texto. 

CCL1, CCL2, 
CCL4, CPSAA1, 
CPSAA3, 

Comunicación 
 

6.Interpretar y valorar obras 
diversas como fuente de placer y 
conocimiento, compartiendo 

6.5 Leer de manera autónoma textos seleccionados en función de los 
propios gustos, intereses y necesidades, dejando constancia del progreso 
del propio itinerario lector y cultural y explicando los criterios de selección 
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CPSAA5, CCEC1, 
CCEC2, CCEC3, 
CCEC4. 

 

experiencias de lectura, para 
construir la propia identidad lectora y 
disfrutar de la dimensión social de esta 
actividad.  

de las lecturas. 
6.6 Compartir la experiencia de lectura literaria en soportes diversos 
relacionando el texto leído con otras manifestaciones artísticas en función 
de temas, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos. 
6.7 Leer, de forma guiada, obras y fragmentos relevantes de la literatura 
juvenil contemporánea y del patrimonio literario universal, inscritas en 
itinerarios temáticos o de género, que incluyan la presencia de autoras y 
autores, interpretándolas como fuente de placer, conocimiento e igualdad. 
6.8 Recitar y dramatizar textos, individualmente o en grupo, modulando la 
voz, potenciando la expresividad verbal y no verbal, atendiendo a los 
procesos de comprensión, apropiación y oralización implicados. 

CCL1,CCL2,CCL5, 
CP1, CP2, STEM1, 
CD3,CPSAA5, 
CC1. 

 

Comunicación 7.Comunicarse en lengua extranjera, 
con creciente autonomía, empleando 
recursos analógicos y digitales y 
usando estrategias básicas de 
comprensión, producción e 
interacción, para responder de manera 
creativa y eficaz a necesidades 
personales y profesionales concretas. 

 
 

7.5 Interpretar el sentido global y la información específica y explícita de 
textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas 
frecuentes y cotidianos, de relevancia personal o propios del ámbito 
profesional de especialización, expresados de forma clara y en el registro 
estándar de la lengua extranjera. 
7.6 Producir en lengua extranjera textos orales, escritos y multimodales, 
breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados a la situación 
comunicativa, siguiendo pautas establecidas y haciendo uso de 
herramientas y recursos analógicos y digitales. 
7.7 Participar en situaciones y acciones guiadas síncronas y asíncronas, 
breves y sencillas, en lengua extranjera, sobre temas cotidianos, de 
relevancia personal o próximos al ámbito profesional del ciclo, mostrando 
empatía y respeto por la cortesía lingüística y la etiqueta digital, así como 
por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y 
motivaciones de interlocutores e interlocutoras. 
7.8 Utilizar, de forma guiada y en entornos personales y de la propia 
especialidad profesional, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y 
terminar la comunicación, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular 
aclaraciones y explicaciones en lengua extranjera. 
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:CCL5,CP2,CP3, 
CPSAA1,CPSAA3, 
CC3, CCEC1. 

 

Comunicación 
Plurilingüismo 
Interculturalidad 

8.Valorar críticamente y adecuarse 
a la diversidad lingüística y cultural, 
usando los repertorios personales y 
tomando conciencia de las 
estrategias y conocimientos 
propios, para gestionar de forma 
empática y respetuosa situaciones 
interculturales 

8.1 Mejorar la capacidad de comunicarse en lengua extranjera utilizando los 
conocimientos y estrategias del repertorio 

lingüístico y cultural propio, con apoyo de otras y otros participantes 
y de soportes analógicos y digitales. 

8.2 Aceptar y valorar la diversidad lingüística y cultural como fuente de 
enriquecimiento personal y profesional, atendiendo tanto a variedades 
dialectales como a lenguas habladas dentro y fuera del ámbito nacional, 
identificando los elementos culturales y lingüísticos que fomentan el 
respeto, la sostenibilidad y la democracia. 
 



Departamento de Inglés                                             I.E.S. HERMÓGENES RODRÍGUEZ   

 

 
95

. 3. Secuenciación de contenidos por cursos y líneas de 
actuación con respecto al aprendizaje de lenguas en 
CFGB  

   
3.1. Módulo Profesional: Comunicación y Sociedad I. 

Código 3011. Inglés I  
   
3.1.1. Secuenciación de contenidos:  
   
A. Comprensión y producción de textos orales básicos en lengua inglesa:   

 Ideas principales en llamadas, mensajes, órdenes e indicaciones muy 
claras.   
 Descripción general de personas, lugares, objetos (del ámbito profesional 
y del público).  
 Narración sobre situaciones habituales y frecuentes del momento 
presente, pasado y del futuro.   
 Léxico frecuente, expresiones y frases sencillas para desenvolverse en 
transacciones y gestiones cotidianas del entorno personal o profesional.   
 Recursos gramaticales:   
 Tiempos y formas verbales en presente, pasado; verbos principales, 
modales y auxiliares. Funciones comunicativas asociadas a situaciones 
habituales y frecuentes.   
 Elementos lingüísticos fundamentales.   
 Marcadores del discurso para iniciar, ordenar y finalizar.   
 Pronunciación de fonemas o grupos fónicos de carácter básico que 
presenten mayor dificultad.   
 Uso de registros adecuados en las relaciones sociales.   
 Estrategias fundamentales de comprensión y escucha activa.  

   
B. Participación en conversaciones en lengua inglesa:   

 Estrategias de comprensión y escucha activa para iniciar, mantener y 
terminar la interacción.  

   
C. Elaboración de mensajes y textos sencillos en lengua inglesa:   

 Comprensión de la información global y la idea principal de textos básicos 
cotidianos, de ámbito personal o profesional.   
 Léxico frecuente para desenvolverse en transacciones y gestiones 
cotidianas, sencillas del ámbito personal o profesional  
 Composición de textos escritos muy breves, sencillos y bien 
estructurados.   
 Recursos gramaticales:   
 Tiempos y formas verbales. Relaciones temporales: anterioridad, 
posterioridad y simultaneidad.   
 Estructuras gramaticales básicas.   
 Funciones comunicativas más habituales del ámbito personal o 
profesional en medios escritos.   
 Elementos lingüísticos fundamentales atendiendo a los tipos de textos, 
contextos y propósitos comunicativos.   
 Propiedades básicas del texto.   
 Estrategias y técnicas de compresión lectora.   
 Estrategias de planificación y de corrección.  
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3.1.2. Orientaciones pedagógicas 
  
Este módulo contribuye a alcanzar las competencias para el aprendizaje permanente y 
contiene la formación para que las alumnas y los alumnos sean capaces de reconocer 
las características básicas de los fenómenos relacionados con la actividad humana y 
mejorar sus habilidades comunicativas.  
  
La estrategia de aprendizaje para la enseñanza de este módulo que integra 
conocimientos básicos relativos a ciencias sociales, lengua castellana y literatura y 
lengua inglesa, estará enfocada al uso de herramientas básicas del análisis textual, la 
elaboración de información estructurada tanto oral como escrita, la localización de 
espacio-temporal de los fenómenos sociales y culturales y el respeto a la diversidad de 
creencias y a pautas de relación cotidiana en distintas sociedades y grupos humanos, 
involucrando a los estudiantes en tareas significativas que les permita trabajar de 
manera autónoma y en equipo.  
  
La formación del módulo contribuye a alcanzar los objetivos m), n), ñ), o), p) y q) del 
ciclo formativo y las competencias l), m), n), ñ), y o) del título. Además se relaciona con 
los objetivos r), s), t), u), v), w) y x), y las competencias p), q), r), s), t), u) y v), que se 
incluirán en este módulo profesional, de forma coordinada, con el resto de módulos 
profesionales. 
  
3.1.3. Líneas de actuación con respecto al aprendizaje de lenguas 
  
Las líneas de actuación en el proceso de enseñanza aprendizaje que permiten alcanzar 
los objetivos del módulo en relación con el aprendizaje de las lenguas están 
relacionadas con:  

 La utilización de la lengua tanto en la interpretación y elaboración de mensajes 
orales y escritos sencillos, mediante su uso en distintos tipos de situaciones 
comunicativas y textuales de su entorno.  

 La utilización de un vocabulario adecuado a las situaciones de su entorno que 
orientará la concreción de los contenidos, actividades y ejemplos utilizados en el 
módulo.  

 La selección y ejecución de estrategias didácticas que faciliten el auto-
aprendizaje y que incorporen el uso de la lengua en situaciones de comunicación 
lo más reales posibles, utilizando las posibilidades de las Tecnología de la 
Información y de la Comunicación (correo electrónico, SMS, internet, redes 
sociales, entre otras).  

 La utilización de las técnicas de comunicación para potenciar el trabajo en equipo 
que les permita integrarse en las actividades educativas con garantía de éxito.  

 La apreciación de la variedad cultural y de costumbres presentes en su entorno, 
poniéndola en relación con las necesidades derivadas del uso de la lengua con 
distintos hablantes.  

 El desarrollo de hábitos de lectura que les permitan disfrutar de la producción 
literaria mediante el uso de textos seleccionados a sus necesidades y 
características. 

  
3.1.4. Resultados de aprendizaje y Criterios de evaluación 
 

RESULTADOS DE APRENDIZAJE CRITERIOS DE EVALUACIÓN 
6. Utiliza estrategias para comunicar 
información oral en lengua inglesa, elaborando 
presentaciones orales de poca extensión, bien 

a. Se han aplicado las estrategias de 
escucha activa para la comprensión 
precisa de los mensajes recibidos.  
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estructuradas, relativas a situaciones habituales 
de comunicación cotidiana y frecuente de 
ámbito personal o profesional. 
  

b. Se ha identificado la intención 
comunicativa básica de mensajes 
directos o recibidos mediante formatos 
electrónicos, valorando las situaciones 
de comunicación y sus implicaciones 
en el uso del vocabulario empleado.  

c. Se ha identificado el sentido global del 
texto oral que presenta la información 
de forma secuenciada y progresiva en 
situaciones habituales frecuentes y de 
contenido predecible.  

d. Se han identificado rasgos fonéticos y 
de entonación comunes y evidentes 
que ayudan a entender el sentido 
general del mensaje.  

e. Se han realizado presentaciones orales 
breves de textos descriptivos, 
narrativos e instructivos, de ámbito 
personal o profesional, de acuerdo con 
un guión sencillo, aplicando la 
estructura de cada tipo de texto y 
utilizando, en su caso, medios 
informáticos.  

f. Se han utilizado estructuras 
gramaticales básicas y un repertorio 
esencial y restringido de expresiones, 
frases y palabras de situaciones 
habituales frecuentes y de contenido 
altamente predecible según el 
propósito comunicativo del texto.  

g. Se ha expresado con cierta claridad, 
usando una entonación y pronunciación 
comprensible, aceptándose las pausas 
y dudas frecuentes. 

h. Se ha mostrado una actitud reflexiva y 
acerca de la información que suponga 
cualquier tipo de discriminación.  

i. Se han identificado las normas de 
relación social básicas y 
estandarizadas de los países donde se 
habla la lengua extranjera.  

j. Se han identificado las costumbres o 
actividades cotidianas de la comunidad 
donde se habla la lengua extranjera. 

7. Participa en conversaciones en lengua 
inglesa utilizando un lenguaje sencillo y claro en 
situaciones habituales frecuentes del ámbito 
personal o profesional, activando estrategias de 
comunicación básicas. 

a. Se ha dialogado, de forma dirigida y 
siguiendo un guión bien estructurado 
utilizando un repertorio memorizado de 
modelos de oraciones y 
conversaciones breves y básicas, 
sobre situaciones habituales frecuentes 
y de contenido altamente predecible.  

b. Se ha mantenido la interacción 
utilizando estrategias de comunicación 
sencillas para mostrar el interés y la 
comprensión.  
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c. Se han utilizado estrategias básicas de 
compensación para suplir carencias en 
la lengua extranjera.  

d. Se han utilizado estructuras 
gramaticales básicas y un repertorio 
esencial y restringido de expresiones, 
frases, palabras y marcadores de 
discurso lineales, según el propósito 
comunicativo del texto.  

e. Se ha expresado con cierta claridad, 
utilizando una entonación y 
pronunciación comprensible, 
aceptándose las pausas y dudas 
frecuentes. 

8. Elabora textos escritos en lengua inglesa, 
breves y sencillos de situaciones de 
comunicación habituales y frecuentes del 
ámbito personal o profesional, aplicando 
estrategias de lectura comprensiva y 
desarrollando estrategias estructuradas de 
composición. 

a. Se ha leído de forma comprensiva el 
texto, reconociendo sus rasgos básicos 
y su contenido global.  

b. Se han identificado las ideas 
fundamentales y la intención 
comunicativa básica del texto.  

c. Se han identificado estructuras 
gramaticales básicas y un repertorio 
limitado de expresiones, frases y 
palabras y marcadores de discurso 
lineales, en situaciones habituales 
frecuentes, de contenido muy 
predecible.  

d. Se han completado y reorganizado 
frases y oraciones, atendiendo al 
propósito comunicativo, a normas 
gramaticales básicas.  

e. Se ha elaborado textos breves, 
adecuados a un propósito 
comunicativo, siguiendo modelos 
estructurados.  

f. Se ha utilizado el léxico esencial 
apropiado a situaciones frecuentes y al 
contexto del ámbito personal o 
profesional  

g. Se ha mostrado interés por la buena 
presentación de los textos escritos, 
respetado las normas gramaticales, 
ortográficas y tipográficas y siguiendo 
sencillas pautas de revisión. 

h. Se han utilizado diccionarios impresos 
y online y correctores ortográficos de 
los procesadores de textos en la 
composición de los mismos.  

i. Se ha mostrado una actitud reflexiva y 
acerca de la información que suponga 
cualquier tipo de discriminación. 
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3.2. Módulo Profesional: Comunicación y Sociedad II. 
Código 3012. Inglés II 

  
3.2.1. Secuenciación de contenidos 
  
A. Interpretación y comunicación de textos orales cotidianos en lengua inglesa:  

 Distinción de ideas principales y secundarias de textos orales breves y 
sencillos. 

 Descripción de aspectos concretos de personas, lugares, servicios básicos, 
objetos y de gestiones sencillas.  

 Experiencias del ámbito personal, público y profesional.  
 Narración de acontecimientos y experiencias del momento presente, pasado y 

futuro.  
 Léxico, frases y expresiones, para desenvolverse en transacciones y gestiones 

cotidianas del ámbito personal y profesional.  
 Tipos de textos y su estructura.  
 Recursos gramaticales:  
 Tiempos y formas verbales simples y compuestas.  
 Funciones comunicativas asociadas a situaciones habituales.  
 Elementos lingüísticos fundamentales.  
 Marcadores del discurso.  
 Oraciones subordinadas de escasa complejidad.  
 Estrategias de comprensión y escucha activa.  
 Pronunciación de fonemas o grupos fónicos que presenten mayor dificultad.  
 Uso de registros adecuados en las relaciones sociales. 

  
B. Interacción en conversaciones en lengua inglesa:  

 Estrategias de interacción para mantener y seguir una conversación.  
 Uso de frases estandarizadas. 

  
C. Interpretación y elaboración de mensajes escritos sencillo en lengua inglesa:  

 Información global y específica de mensajes de escasa dificultad referentes a 
asuntos básicos cotidianos del ámbito personal y profesional.  

 Composición de textos escritos breves y bien estructurados.  
 Léxico para desenvolverse en transacciones y gestiones cotidianas, 

necesarias, sencillas y concretas del ámbito personal y profesional 
 Terminología específica del área profesional de los alumnos.  
 Recursos gramaticales:  
 Marcadores del discurso.  
 Uso de las oraciones simples y compuestas en el lenguaje escrito.  
 Estrategias y técnicas de compresión lectora.  
 Propiedades básicas del texto.  
 Normas socioculturales en las relaciones del ámbito personal y profesional en 

situaciones cotidianas. 
 Estrategias de planificación del mensaje. 
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3.2.2. Orientaciones pedagógicas:  
 
Este módulo contribuye a alcanzar las competencias para el aprendizaje permanente 
y contiene la formación para que utilizando los pasos del método científico, mediante 
el análisis de los principales fenómenos relacionados con las actividades humanas 
en el mundo contemporáneo y el desarrollo de estrategias comunicativas suficientes 
en lengua castellana para mejorar sus acrecentar sus posibilidades de desarrollo 
personal, sociales y profesional, así como iniciarse en la comunicación en lengua 
inglesa en distintas situaciones habituales.  
 
La estrategia de aprendizaje para la enseñanza de este módulo que integra materias 
como ciencias sociales, lengua castellana y literatura y lengua inglesa, se enfocará a 
la adquisición de herramientas de análisis espacio-temporal, el tratamiento de textos 
orales y escritos, la elaboración de mensajes estructurados y el respeto hacia otras 
sociedades, involucrando a los estudiantes en tareas significativas que les permita 
trabajar de manera autónoma y colaborativa para construir su propio aprendizaje y 
culminar en resultados reales generados por ellos mismos.  
 
La formación del módulo contribuye a alcanzar los objetivos m), n), ñ), o), p) y q) del 
ciclo formativo y las competencias l), m), n), ñ), y o) del título. Además se relaciona 
con los objetivos r), s), t), u), v), w) y x), y las competencias p), q), r), s), t), u) y v), 
que se incluirán en este módulo profesional, de forma coordinada, con el resto de 
módulos profesionales.  
 

3.2.3. Líneas de actuación con respecto al aprendizaje de lenguas: 
 

Las líneas de actuación en el proceso de enseñanza aprendizaje que permiten 
alcanzar los objetivos del módulo en relación con el aprendizaje de las lenguas están 
relacionadas con: 
 
 La utilización de la lengua tanto en la interpretación y elaboración de mensajes 

orales y escritos, mediante su uso en distintos tipos de situaciones comunicativas 
y textuales.  

 La utilización de un vocabulario adecuado a las situaciones de la vida personal, 
social y profesional que deberá vehicular la concreción de los contenidos, 
actividades y ejemplos utilizados en el módulo. 

 La selección y ejecución de estrategias didácticas que faciliten el auto-
aprendizaje y que incorporen el uso de la lengua en situaciones de comunicación 
lo más reales posibles, utilizando las posibilidades de las Tecnología de la 
Información y de la Comunicación (correo electrónico, SMS, internet, redes 
sociales, entre otras).  

 La utilización de las técnicas de comunicación para potenciar el trabajo 
colaborativo que permita desarrollar el concepto de inteligencia colectiva y su 
relación con el ámbito profesional.  

 La apreciación de la variedad cultural y de costumbres característica de las 
sociedades contemporáneas, más específicamente en el ámbito de las culturas 
de habla inglesa.  

 La creación de hábitos de lectura y criterios estéticos propios que les permitan 
disfrutar de la producción literaria, con mayor profundización en la producción en 
lengua castellana. 
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3.2.4. Resultados de aprendizaje y Criterios de evaluación: 

RESULTADOS 
DE 

APRENDIZAJE 
CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

6. Utiliza 
estrategias para 
interpretar y 
comunicar 
información oral 
en lengua 
inglesa, 
aplicando los 
principios de la 
escucha activa y 
elaborando 
presentaciones 
orales de poca 
extensión, claras 
y estructuradas, 
relativas a temas 
y aspectos 
concretos, 
frecuentes y 
cotidianos, del 
ámbito personal y 
profesional. 

a) Se han aplicado de forma sistemática las estrategias de escucha 
activa para la comprensión global y específica de los mensajes 
recibidos, sin necesidad de entender todos los elementos del 
mismo.  

b) Se ha identificado la intención comunicativa de mensajes directos 
o empleando un repertorio limitado de expresiones, frases, 
palabras y marcadores de discurso estructuradores (de apertura, 
continuidad y cierre).  

c) Se ha identificado el sentido global y las ideas principales del texto 
oral y estructuras gramaticales básicas en oraciones sencillas de 
situaciones habituales frecuentes y de contenido predecible y 
concreto.  

d) Se han identificado rasgos fonéticos y de entonación esenciales 
que ayudan a entender el sentido global y las ideas principales y 
secundarias del mensaje.  

e) Se han realizado composiciones y presentaciones orales breves 
de acuerdo con un guión estructurado, aplicando el formato y los 
rasgos propios de cada tipo de texto, de ámbito personal o 
profesional.  

f) Se han utilizado estructuras gramaticales básicas y marcadores 
de discurso para iniciar, enlazar, ordenar y finalizar el discurso, en 
situaciones habituales, frecuentes y aspectos concretos.  

g) Se ha expresado la información, usando una entonación y 
pronunciación razonables, aceptándose las pausas y pequeñas 
vacilaciones.  

h) Se ha mostrado una actitud reflexiva y crítica acerca de la 
información que suponga cualquier tipo de discriminación.  

i) Se han identificado las normas de relación sociales más 
frecuentes de los países donde se habla la lengua extranjera.  

j) Se han identificado las costumbres o actividades cotidianas de la 
comunidad y del lugar de trabajo donde se habla la lengua 
extranjera.  

k) Se han identificado las principales actitudes y comportamientos 
profesionales en situaciones de comunicación habituales del 
ámbito profesional. 

7. Mantiene 
conversaciones 
sencillas en 
lengua inglesa en 
situaciones 
habituales y 
concretas del 
ámbito personal y 
profesional, 
utilizando 
estrategias de 
comunicación 
básicas. 

a) Se ha dialogado siguiendo un guión sobre temas y aspectos 
concretos y frecuentes del ámbito personal y profesional. 

b) Se ha escuchado y dialogado en interacciones sencillas, 
cotidianas de la vida profesional y personal, solicitando y 
proporcionando información con cierto detalle.  

c) Se ha mantenido la interacción utilizando diversas estrategias de 
comunicación esenciales para mostrar el interés y la 
comprensión.  

d) Se han utilizado estrategias de compensación para suplir 
carencias en la lengua extranjera (parafrasear, lenguaje corporal, 
ayudas audio-visuales).  

e) Se han utilizado estructuras gramaticales y oraciones sencillas y 
un repertorio esencial, limitado, de expresiones, frases, palabras 
frecuentes, y marcadores de discurso lineales. 

f) Se ha expresado con cierta claridad, usando una entonación y 
pronunciación razonable y comprensible, aceptándose algunas 
pausas y vacilaciones. 

8. Elabora textos 
breves y sencillos 
con cierto detalle 
en lengua 
inglesa, relativos 

a) Se ha leído el texto reconociendo los rasgos esenciales del 
género y su estructura, e interpretando su contenido global y 
específico, sin necesidad de entender todos los elementos del 
mismo.  
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a situaciones de 
comunicación 
habituales del 
ámbito personal y 
profesional, 
aplicando 
estrategias de 
lectura 
comprensiva y 
desarrollando 
estrategias 
sistemáticas de 
composición. 

b) Se ha identificado la intención comunicativa básica del texto 
organizado de distinta manera.  

c) Se han identificado estructuras gramaticales y oraciones sencillas 
y un repertorio limitado de expresiones, frases, palabras y 
marcadores de discurso, básicos y lineales, en situaciones 
habituales frecuentes y concretas de contenido predecible.  

d) Se han completado frases, oraciones y textos sencillos, 
atendiendo al propósito comunicativo, con estructuras 
gramaticales de escasa complejidad en situaciones habituales y 
concretas de contenido predecible.  

e) Se han elaborado textos breves y sencillos, adecuados a un 
propósito comunicativo, utilizando los conectores más frecuentes 
para enlazar las oraciones.  

f) Se ha respetado las normas gramaticales, ortográficas y 
tipográficas siguiendo pautas sistemáticas y concretas de revisión 
y corrección. 

g) Se ha mostrado una actitud reflexiva y crítica acerca de la 
información que suponga cualquier tipo de discriminación. 

 
4. Cuestiones metodológicas y actividades  

 
El proceso de enseñanza-aprendizaje-evaluación es un proceso activo, 
constructivo y participativo por parte del alumnado, y no meramente pasivo y 
receptivo a partir de las explicaciones del profesorado. A tal fin, se ha reducido al 
máximo el tiempo dedicado a las explicaciones magistrales del profesorado, 
mientras que se ha ampliado en todo momento el tiempo dedicado al trabajo en 
equipo y al ejercicio investigador por parte del alumnado. 

 
En el ciclo formativo de grado básico, el módulo de Inglés, dentro del Módulo de 
Comunicación y Sociedad tenemos un total de 48 horas de docencia directa en cada 
uno de los años, lo que es un tiempo más que insuficiente para poder dar un 
tratamiento mínimamente adecuado a la impartición de un idioma extranjero. 
 
Las líneas de actuación en el proceso de enseñanza-aprendizaje que permiten 
alcanzar los objetivos del módulo estarán orientada hacia:  
a. La concreción de un plan personalizado de formación que tenga como objetivo 

lograr la implicación activa del alumno en su proceso formativo, donde la práctica 
y la funcionalidad de los aprendizajes constituyan un continuum que facilite la 
realización de las actividades que lleve a cabo el alumnado. 

b. La potenciación de la autonomía y la iniciativa personal para utilizar las 
estrategias adecuadas en ámbito sociolingüístico.  

c. La realización de dinámicas sobre el desarrollo de habilidades sociales que 
favorezcan el desarrollo y asentamiento de hábitos de disciplina y de trabajo 
individual y colaborativo.  

d. La utilización de estrategias, recursos y fuentes de información a su alcance que 
contribuyan a la reflexión sobre la valoración de la información necesaria para 
construir explicaciones razonadas de la realidad que le rodea.  

e. La garantía del acceso a la información para todos los alumnos, fomentando el 
uso de las TIC.  

f. La utilización de métodos globalizadores (proyectos, centros de interés, entre 
otros) que permitan la integración de competencias y contenidos, concretada en 
una metodología de trabajo que los relacione con la actualidad para permitir la 
adaptación de los alumnos a la realidad personal, social y profesional.  

g. La programación de actividades que se relacionen, siempre que sea posible, con 
capacidades que se deriven del perfil profesional y su adaptación a los 
requerimientos profesionales de su entorno.  
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En concreto, las líneas de actuación en el proceso de enseñanza aprendizaje que 
permiten alcanzar los objetivos del módulo en relación con el aprendizaje de las 
lenguas están relacionadas con:  
a. La utilización de la lengua tanto en la interpretación y elaboración de mensajes 

orales y escritos, mediante su uso en distintos tipos de situaciones comunicativas 
y textuales. 

b. La utilización de un vocabulario adecuado a las situaciones de la vida personal, 
social y profesional que deberá vehicular la concreción de los contenidos, 
actividades y ejemplos utilizados en el módulo. 

c. La selección y ejecución de estrategias didácticas que faciliten el auto-
aprendizaje y que incorporen el uso de la lengua en situaciones de comunicación 
lo más reales posibles, utilizando las posibilidades de las Tecnología de la 
Información y de la Comunicación (correo electrónico, SMS, internet, redes 
sociales, entre otras).  

d. La utilización de las técnicas de comunicación para potenciar el trabajo 
colaborativo que permita desarrollar el concepto de inteligencia colectiva y su 
relación con el ámbito profesional.  

e. La apreciación de la variedad cultural y de costumbres característica de las 
sociedades contemporáneas, más específicamente en el ámbito de las culturas 
de habla inglesa.  

f. La creación de hábitos de lectura y criterios estéticos propios que les permitan 
disfrutar de la producción literaria, con mayor profundización en la producción en 
lengua castellana. 

 

 
5. Temporalización, Instrumentos de Evaluación y 

Sistema de Calificación en Ciclo Formativo de 
Grado Básico(CFGB) 

 
El principio fundamental de la evaluación será la observación sistemática en el aula o 
vía telemática según sea el escenario formativo en el que se encuentre el alumnado. 
Para llevar a la práctica esta observación, el profesor contará con la ayuda de los 
siguientes instrumentos: 
 
Los procedimientos e instrumentos de evaluación del módulo de Comunicación y 
Sociedad se desarrollarán en tres apartados y aparecen vinculados a su 
correspondiente criterio de evaluación. 
 
A.- ACTIVIDADES DEL AULA.  
 
Hacen referencia a los procedimientos de evaluación que son fruto de la observación 
directa del profesor en la clase, que se utilizarán a diario para evaluar actitudes y hábitos 
de trabajo. Dentro de las actividades del aula se incluyen las siguientes: 
 La revisión de tareas. Se utilizará de forma habitual para evaluar el trabajo de 

los alumnos en una evaluación sumativa. Incluirá los ejercicios y actividades 
obligatorias sobre las unidades didácticas. Se comprobará el cuaderno del 
alumno o las fichas de actividades. Como instrumento se valorará la realización 
o no de las mismas, nivel de profundización o exactitud y la autocorrección. 

 Se valorarán las preguntas en clase que tienen como finalidad determinar el 
grado de asimilación de los conceptos estudiados y de participación. Serán 
preguntas de carácter puntual y de forma oral formuladas a los estudiantes 
sobre los aspectos más recientemente tratados para comprobar que el alumno 
trabaja diariamente, enfocadas a valorar su comprensión. 
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 La participación activa en clase y la presentación de los trabajos 
encomendados. 

  
B - TRABAJOS DE INVESTIGACIÓN/DOCUMENTACIÓN. 
 
Se medirá su grado de documentación, autonomía, presentación, implicación e 
utilización de recursos varios. Se valorará el trabajo en el aula/ fuera del centro, la 
puntualidad en su entrega y exposición: 
 Exposiciones orales con o sin soporte audiovisual 
 
C- PRUEBAS OBJETIVAS DE CARÁCTER TEÓRICO Y PRÁCTICO. 
 
 Pruebas objetivas de evaluación de los bloques de comprensión y expresión, con 

énfasis en uno u otro de los resultados de aprendizaje según sea la unidad didáctica 
con la que estemos trabajando. 

 Visionado de programas en lengua inglesa 
 Observación y toma de notas del trabajo y uso del inglés en clase 
 Redacciones a partir de un tema propuesto 
 Lectura individual / en voz alta en clase o por Microsoft Teams 
 Pruebas informales de práctica de los bloques de producción o comprensión. 
 Presentaciones individuales y / o grupales en persona o por Microsoft Teams 
 Entrevistas individuales / en pareja o en grupo en persona o por Microsoft Teams 
 Vídeos grabados por el alumnado 
 Genialy 
 Kahoot 
 Plickers 
 
 
Las pruebas comunicativas, que evaluarán la adquisición de los Resultados de Aprendizaje, 
constarán de ejercicios de comprensión y producción tanto oral como escrita. La calificación de 
cada una de estas partes se hará por separado, y será necesario obtener al menos un 4 sobre 
10 en todas las áreas para obtener la calificación de APROBADO.  
 
El peso de los distintos instrumentos de evaluación debe ser muy amplio en un grupo en el que 
el peso de los exámenes tradicionales no debe ser excesivo, y sí debe estar compensado con el 
trabajo diario en clase y en casa sea cual sea el Escenario Formativo. 

La calificación de la evaluación del aprendizaje se realizará de una forma global teniendo 
en cuenta todos los procedimientos de evaluación del aprendizaje. Se partirá del nivel 
individual de cada alumno/a y se calificará el progreso que realice a lo largo del curso.  

En la rúbrica que aparece a continuación se organizan los resultados de aprendizaje y 
sus correspondientes criterios de evaluación. El sistema de colores indica la división de 
los distintos criterios de evaluación según su dificultad en BÁSICOS (verde), 
INTERMEDIOS (amarillo) o AVANZADOS (rojo).  
 
En la rúbrica de evaluación aparece especificado el instrumento de evaluación 
correspondiente, aunque podrá utilizarse cualquier otro que el / la docente estime 
conveniente. 
 
El peso de los distintos instrumentos de evaluación debe ser muy amplio en un grupo 
en el que el peso de los exámenes tradicionales no debe ser excesivo, y sí debe estar 
compensado con el trabajo diario en clase y en casa.  
 
Por último, queremos tener en cuenta la autoevaluación y heteroevaluación, un tema 
a menudo mencionado pero pocas veces practicado, en parte debido a la creencia de que 
es muy difícil autoevaluarse. Curiosamente la experiencia demuestra que esto no es así y 
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que los adolescentes saben evaluarse muy bien y que contra lo esperado suelen calificarse 
con notas más bajas de las que les daría el profesor. 
 

Las formas son: 
- Preguntar a cada alumno qué nota cree que se merece al acabar su examen 

oral y compararla con la que el profesor había estimado. 
- Los alumnos se intercambian los exámenes y los corrigen entre ellos con el 

asesoramiento del profesor y su posterior revisado. 

Asimismo, se tendrán en cuenta lo siguiente: 
 
 Cada uno de los Instrumentos de Evaluación tienen el mismo valor y se realizará 

media aritmética entre los resultados obtenidos. 
 

 Dado que las destrezas comunicativas vienen aglomeradas o divididas en los 
distintos Bloques de Contenido, y teniendo en cuenta que un dominio del idioma 
implica necesariamente tener igual capacidad de comprensión que de 
producción oral y escrita, el alumnado debe obtener al menos un 4 en cada 
Bloque de Contenido para que se pueda dar una calificación positiva a la 
evaluación. 
 

 Sea cual sea el escenario formativo en el que nos encontramos, el alumnado 
siempre puede optar a la máxima nota. 
 

 Evaluación 
de los  

Resultados 
de 

Aprendizaje 
mediante 
PRUEBAS 

FORMALES 

Evaluación de los  
Resultados de 

Aprendizaje mediante 
PRUEBAS 

INFORMALES (Kahoot, 
genial.ly, plickers, etc.) 

y / o PROYECTOS 

Total 

CALIFICACIÓN 
FINAL DE LA 

EVALUACIÓN Y 
EQUIVALENCIA DE 

LA MISMA 
RESPECTO DE LA 
NOTA FINAL DE 

CURSO 

CFGB I 50% 50% 100% 
1ª Evaluación: 25% 
2ª Evaluación: 35% 
3ª Evaluación: 40% 

25+35+40=100% CFGB II 50% 50% 100% 

 
NIVEL DE ADQUISICIÓN DEL RESULTADO DE APRENDIZAJE: 

9-10 DESTACA 7-8 
LO 

CONSIGUE 
5-
6 

LO CONSIGUE 
BÁSICAMENTE 

3-4 
NO LO 

CONSIGUE 
0-2 

NO LO 
CONSIGUE 

 
 Superación de los resultados de aprendizaje establecidos para cada uno de 

los niveles: 
 
 Se considerará que el alumno puede promocionar si se encuentra en un grado 

intermedio en la escala de desarrollo de la capacidad, es decir, si  se entiende 
lo que quiere decir a pesar de que le cueste expresarse y cometa errores. 
 

 Para hacer la media aritmética se debe tener al menos una 3 o un 4 en cada 
uno de los bloques evaluados. En caso de tener menos de un 3 en cualquier 
destreza, NO se realizará la media y la evaluación será considerada como 
SUSPENSA. 

 
 La evaluación continua de la materia: Al incluirse los contenidos de cada 

evaluación en la siguiente, cada evaluación reevalúa la anterior. Por tanto, la 
segunda evaluación abarca y recupera la segunda y la tercera evaluación 
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recupera la segunda. Por tanto, cada evaluación no tiene la misma dificultad ni 
el mismo peso académico. Para poder valorar esa evolución precisa y esa 
correspondiente tendencia de aprendizaje, cada evaluación tendrá un peso 
mayor que la anterior.  

 
Debemos recordar que la materia de Inglés forma parte del Módulo de 
Comunicación y Sociedad (con Lengua Española e Historia), por lo que 
finalmente, el peso de cada parte es de un 1/3 del total de la nota. Sin embargo, 
para evitar el abandono de cualquier parte del Módulo, se debe obtener un mínimo 
de un 3,5 en cualquiera de las partes para hacer media con el resto: 
 

NOTA FINAL DEL ALUMNO O ALUMNA  
EN EL MÓDULO DE COMUNICACIÓN Y SOCIEDAD (I Y II) 

LENGUA ESPAÑOLA: 33,3%  HISTORIA: 33,3% INGLÉS: 33,3% 
 

5.1. Rúbrica de Evaluación del MóduIo de Comunicación y Sociedad: Inglés I 

CONTENIDOS 
RESULTADO 

DE 
APRENDIZAJE 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN Nº 
CONTEN 

INSTRUMENTO 
DE EVALUACIÓN 

CRIT ERIO S 
DE APR END. 

PER- 
MANENTE 

BLOQUE 1: COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS ORALES (LISTENING/ SPEAKING) 
1 - Ideas principales en llamadas, 
mensajes, órdenes e indicaciones muy 
claras. 
2- Descripción general de 
personas, lugares, objetos (del 
ámbito profesional y del público). 
3- Actividades del momento 
presente, pasado y del 
futuro:acontecimientos y usos 
sociales. 
4 - Acciones propias del ámbito 
profesional. 
5- Narración sobre situaciones 
habituales y frecuentes del 
momento presente, pasado y del 
futuro. 
6 - Léxico frecuente, expresiones 
y frases sencillas para 
desenvolverse en transacciones y 
gestiones cotidianas del entorno  
ersonal o profesional: actividades 
de interés personal, de la vida 
diaria, relaciones humanas y 
sociales. Léxico frecuente 
relacionado con las TIC. 
7- Recursos gramaticales: 
Tiempos y formas verbales en 
presente, pasado; verbos 
principales, modales y auxiliares. 
Significado y valores de las formas 
verbales. 
Funciones comunicativas asociadas 
a situaciones habituales y 
frecuentes: pedir y dar información, 
expresar opiniones; saludar y 
responder a un saludo; dirigirse a 
alguien; iniciar y cerrar un tema, 
entre otros. Elementos lingüísticos 
fundamentales. Marcadores del 
discurso para iniciar, ordenar y 
finalizar. Estructuras gramaticales 
básicas. 
8- Pronunciación de fonemas o 
grupos fónicos de carácter básico 
que presenten mayor dificultad. 
9- Uso de registros adecuados en 
las relaciones sociales. 
Normas de cortesía de países de 
habla inglesa en situaciones 

 
6. Utiliza 
estrategias 
para 
comunicar 
información 
oral en lengua 
inglesa, 
elaborando 
presentaciones 
orales de poca 
extensión, bien 
estructuradas, 
relativas a 
situaciones 
habituales de 
comunicación 
cotidiana y 
frecuente de 
ámbito 
personal o 
profesional 

6.a) Se han aplicado las estrategias de 
escucha activa para la comprensión 
precisa de los mensajes recibidos. 

 
 
10 

Prueba Objetiva 
Observación aula y 
Registro 

 
 
N 

6.b) Se ha identificado la intención 
comunicativa básica de mensajes 
directos o recibidos mediante 
formatos electrónicos, valorando las 
situaciones de comunicación y sus 
implicaciones en el uso del 
vocabulario empleado. 

 
 

1,9, 10 

 
 
Prueba Objetiva 

 
 
N 

6.c) Se ha identificado el sentido 
global del texto oral que presenta la 
información de forma secuenciada y 
progresiva en situaciones habituales 
frecuentes y de contenido predecible. 

 
 
1,2 

 
 
Prueba Objetiva 

 
 
N 

6.d) Se han identificado rasgos 
fonéticos y de entonación, comunes y 
evidentes que ayudan a entender el 
sentido general del mensaje. 

 
1,8 

Prueba Objetiva 
Observación aula 
y Registro 

 
n,p 

6.e) Se han realizado presentaciones 
orales breves de textos descriptivos, 
narrativos e instructivos, de ámbito 
personal o profesional, de acuerdo 
con un guión sencillo, aplicando la 
estructura de cada tipo de texto y 
utilizando, en su caso, medios 
informáticos. 

 
 
2,6, 7,9 

 
 
Exposición oral 
(Individual) 

 
 
 
P 

6.f) Se han utilizado estructuras 
gramaticales básicas y un repertorio 
esencial y restringido de expresiones, 
frases y palabras de situaciones 
habituales frecuentes y de contenido 
altamente predecible según el 
propósito comunicativo del texto. 

 
 
 
6,7 

 
 
 
Prueba Objetiva 

 
 
 
p, t 

6.h) Se ha mostrado una actitud 
reflexiva y acerca de la información 
que suponga cualquier tipo de 
discriminación. 

 
8 

 
Prueba Objetiva 

 
P 

6.i) Se han identificado las normas de 
relación social, básicas y 
estandarizadas de los países donde se 
habla la lengua extranjera. 

 
9,10 

 
Exposición 
(grupo) 

 
T 

6.j) Se han identificado las 
costumbres o actividades cotidianas 

 
9 

  
n, ñ 
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habituales y frecuentes del ámbito 
personal o profesional. - 
Propiedades esenciales del texto 
oral: adecuación, 

coherencia y cohesión textuales. 
10 - Estrategias fundamentales de 
comprensión y escucha activa: 
palabras clave, estrategias para 
recordar y utilizar el léxico. 

de la comunidad donde se habla la 
lengua extranjera. 

Exposición 
(grupo) 
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CONTENIDOS 
RESULTADO 

DE 
APRENDIZAJE 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN Nº 
CONTEN 

I INSTRUMENTO 
DE EVALUACIÓN 

CRIT ERIO S 
DE APR END. 

PER-
MANENTE 

BLOQUE 2: COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS ORALES (SPEAKING) 
1. - Estrategias de 
comprensión y escucha activa 
para iniciar, mantener y 
terminar la interacción 
2 . Estrategias para mostrar 
interés. 
3- Narración sobre 
situaciones habituales y 
frecuentes del momento 
presente, pasado y del futuro. 
4- Léxico frecuente, 
expresiones y frases sencillas 
para desenvolverse en 
transacciones y gestiones 
cotidianas del entorno 
personal o profesional: 
actividades de interés 
personal, de la vida diaria, 
relaciones humanas y sociales. 
Léxico frecuente relacionado 
con las TIC. 
5- Recursos gramaticales: 
Tiempos y formas verbales en 
presente, pasado; verbos 
principales, modales y 
auxiliares. Significado y valores 
de las formas verbales. 
Funciones comunicativas 
asociadas a situaciones 
habituales y frecuentes: pedir y 
dar información, expresar 
opiniones; saludar y responder a 
un saludo; dirigirse a alguien; 
iniciar y cerrar un tema, entre 
otros. Elementos lingüísticos 
fundamentales. Marcadores del 
discurso para iniciar, ordenar y 
finalizar. Estructuras 
gramaticales básicas. 
6- Pronunciación de fonemas o 
grupos fónicos de carácter 
básico que presenten mayor 
dificultad. 
7- Uso de registros adecuados 
en las relaciones sociales. 
Normas de cortesía de países 
de habla inglesa en situaciones 
habituales y frecuentes del 
ámbito personal o profesional. - 
Propiedades esenciales del 
texto oral: adecuación, 

coherencia y cohesión textuales. 
8. Estrategias fundamentales de 
comprensión y escucha activa: 
palabras clave, estrategias para 
recordar y utilizar el léxico 

 
7. Participa en 
conversaciones 
en lengua 
inglesa 
utilizando un 
lenguaje 
sencillo y claro 
en situaciones 
habituales 
frecuentes del 
ámbito 
personal o 
profesional, 
activando 
estrategias de 
comunicación 
básicas.  

7.a) Se ha dialogado, de forma 
dirigida y siguiendo un guion bien 
estructurado utilizando un 
repertorio memorizado de modelos 
de oraciones y conversaciones 
breves y básicas, sobre situaciones 
habituales frecuentes y de 
contenido altamente predecible. 

 
 

2,4, 7 

 
 
 
Exposición (por 
parejas) 

 
 
 
n, p 

7.b) Se ha mantenido la interacción 
utilizando estrategias de 
comunicación sencillas para 
mostrar el interés y la 
comprensión. 

 
1,2, 8 

 
Observación 

 
n, p 

7.c) Se han utilizado estrategias 
básicas de compensación para 
suplir carencias en la lengua 
extranjera 

 
1,2, 8 

 
Observación 
Registro 

 
n. p 

7.d) Se han utilizado estructuras 
gramaticales básicas y un 
repertorio esencial y restringido de 
expresiones, frases, palabras y 
marcadores de discurso lineales, 
según el propósito comunicativo 
del texto. 

 
 

4,5 3,6 

 
 
 
Observación 
Registro 

 
 
 
p,t 

7.e) Se ha expresado con cierta 
claridad, utilizando una entonación 
y pronunciación comprensible, 
aceptándose las pausas y dudas 
frecuentes. 

 
 
 
6 

 
 
 
Observación 
Registro 

 
 
 
p, t 
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CONTENIDOS 
RESULTADO 

DE 
APRENDIZAJE 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN Nº 
CONTEN 

I INSTRUMENTO 
DE EVALUACIÓN 

CRIT ERIO S 
DE APR END. 

PER- 
MANENTE 

BLOQUE 3: COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS ESCRITOS (READING / WRITING) 
1- Comprensión de la 
información global y la idea 
principal de textos básicos 
cotidianos, de ámbito personal o 
profesional: cartas, mensajes, 
avisos, instrucciones, correos 
electrónicos, información en 
Internet, folletos. 
2 - Léxico frecuente para 
desenvolverse en transacciones y 
gestiones cotidianas, sencillas 
del ámbito personal o 
profesional. 
3 - Composición de textos 
escritos muy breves, sencillos y 
bien estructurados: mensajes, 
correos electrónicos, 
cuestionarios, entre otros. 
4- Recursos gramaticales: 
Tiempos y formas verbales. 
Relaciones temporales: 
anterioridad, posterioridad y 
simultaneidad. Valores y 
significados de las formas 
verbales. Estructuras 
gramaticales básicas: oraciones 
simples y compuestas 
(coordinadas y yuxtapuestas); 
subordinadas sustantivas, 
adjetivas y adverbiales. 
5.-Funciones comunicativas 
más habituales del ámbito 
personal o profesional en 
medios escritos. 
6 - Elementos 
lingüísticos 
fundamentales atendiendo 
a los tipos de textos, 
contextos y propósitos 
comunicativos. Intención 
comunicativa: 
objetividad/subjetividad; 
informar, preguntar. 
7- Propiedades básicas del 
texto: adecuación, coherencia y 
cohesión. Uso de las formas 
verbales. Marcadores 
discursivos. 
8 - Estrategias y técnicas de 
compresión lectora: antes de la 
lectura, durante la lectura y 
después de la lectura. 
9- Estrategias de planificación 
y de corrección. Utilización de los 
recursos adecuados a la 
situación. 
10.Aspectos sociolingüísticos 

y socioculturales 

8. Elabora 
textos 
escritos en 
lengua 
inglesa, 
breves y 
sencillos, de 
situaciones de 
comunicación 
habituales y 
frecuentes del 
ámbito 
personal o 
profesional, 
aplicando 
estrategias de 
lectura 
comprensiva 
y 
desarrollando 
estrategias 
estructuradas 
de 
composición. 

8.a) Se ha leído de forma 
comprensiva el texto, reconociendo 
sus rasgos básicos y su contenido 
global. 

 
1 

 
Prueba Objetiva 

 
N 

8.b) Se han identificado las ideas 
fundamentales y la intención 
comunicativa básica del texto. 

 
1,8 

 
Prueba Objetiva 

 
n 

8.c) Se han identificado estructuras 
gramaticales básicas y un 
repertorio limitado de expresiones, 
frases y palabras y marcadores de 
discurso lineales, en situaciones 
habituales frecuentes, de contenido 
muy predecible. 

 
 
1,4 

 
 
Prueba 
Objetiva 
 
Fichas trabajo 
Registro tarea 

 
 
n 

8.d) Se han completado y 
reorganizado frases y oraciones, 
atendiendo al propósito 
comunicativo, a normas 
gramaticales básicas. 

 
 
4,5 

 
Prueba escrita 
Registro tarea 

 
 
n 

8.e) Se han elaborado textos 
breves, adecuados a un propósito 
comunicativo, siguiendo modelos 
estructurados. 

 
 
3,5 

Prueba 
Objetiva 
Registro tarea 

 
n,p 

8.f) Se ha utilizado el léxico 
esencial apropiado a 
situaciones frecuentes y al 

contexto del ámbito personal o 
profesional. 

 
2,3 

 
Prueba Objetiva 
Fichas trabajo 

 
p 

8.g) Se ha mostrado interés por la 
buena presentación de los textos 
escritos, respetando las normas 
gramaticales, ortográficas y 
tipográficas y siguiendo sencillas 
pautas de revisión. 

 

7,8, 9 

 
Autoevaluación 
Observación 
Registro 

 
p 

8. h) Se han utilizado diccionarios 
impresos y online y correctores 
ortográficos de los procesadores de 
textos en la composición de los 
mismos. 

 
 
3,9 

 
 
Autoevaluación 
Observación 

 
 
n, s 

8.i) Se ha mostrado una actitud 
reflexiva y acerca de la 
información que suponga cualquier 
tipo de discriminación. 

 
10 

 
Coevaluación 
Observación 

 
n 
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5.2. Rúbrica de Evaluación del MóduIo de Comunicación y Sociedad: Inglés II 

CONTENIDOS 
RESULTADO 

DE 
APRENDIZAJE 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 
Nº 

CONTEN 

INSTRUMENTO 
DE 

EVALUACIÓN 

CRIT ERIO S 
DE APR END. 
PER MANEN- 

TE 
BLOQUE 1: COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS ORALES (LISTENING/ SPEAKING) 

Interpretación y comunicación de 
textos orales cotidianos en lengua 
inglesa: 
1- Distinción de ideas principales y 
secundarias de textos orales breves y 
sencillos, mensajes directos y 
conversaciones telefónicas, 
presentados de manera clara y 
organizada. 

Descripción de aspectos concretos de 
personas, relaciones sociales, lugares, 
servicios básicos, objetos y de gestiones 
sencillas. 

3- Experiencias del ámbito personal, 
público y profesional: (servicios 
públicos, procedimientos 
administrativos sencillos, entre otros). 
4- Narración de acontecimientos y 
experiencias del momento presente, 
pasado y futuro: actividades muy 
relevantes de la actividad personal y 
profesional. 

Léxico, frases y expresiones, para 
desenvolverse en transacciones y gestiones 
cotidianas del ámbito personal y profesional. 

6- Tipos de textos y su estructura: 
modelos de comunicaciones formales e 
informales. 
Recursos gramaticales: Tiempos y 
formas verbales simples 
ycompuestas. Formas no personales 
del verbo. 
8. Funciones comunicativas asociadas 
a situaciones habituales: expresar 
actitudes; pedir un favor; influir en el 
interlocutor, entre otras. Elementos 
lingüísticos fundamentales. Marcadores 
del discurso: estructuradores, 
conectores y reformuladores. 
Oraciones subordinadas de escasa 
complejidad. 
9.- Estrategias de comprensión y 
escucha activa: uso del contexto 
verbal y de los conocimientos previos 
del tema. 
10- Pronunciación de fonemas o 
grupos fónicos que presenten mayor 
dificultad. 
11- Patrones de entonación y 
ritmo más habituales. 

Uso de registros adecuados en las relaciones 
sociales. Normas de cortesía de países de 
habla inglesa en situaciones habituales del 
ámbito personal y profesional.(sociocul 

6. Utiliza 
estrategias para 
interpretar y 
comunicar 
información oral 
en lengua 
inglesa, 
aplicando los 
principios de la 
escucha activa y 
elaborando 
presentaciones 
orales de poca 
extensión, claras 
y estructuradas, 
relativas a temas 
y aspectos 
concretos, 
frecuentes y 
cotidianos, del 
ámbito personal 
y profesional. 

6.a) Se han aplicado de forma sistemática las 
estrategias de escucha activa para la 
comprensión global y específica de los 
mensajes recibidos, sin necesidad de entender 
todos los elementos del mismo. 

 
 
1, 9 

 
Observación y 
registro 

 
 
n 

6.b) Se ha identificado la intención 
comunicativa de mensajes directos o 
empleando un repertorio limitado de 
expresiones, frases, palabras y marcadores de 
discurso estructuradores (de apertura, 
continuidad y cierre). 

 
 
6,8 

 
 
Prueba escrita 

 
 
n 

6.c) Se ha identificado el sentido global y las 
ideas principales del texto oral y estructuras 
gramaticales básicas en oraciones sencillas de 
situaciones habituales frecuentes y de 
contenido predecible y concreto. 

 
 
1,7 

 
 
Prueba escrita 

 
 
n 

6.d) Se han identificado rasgos fonéticos y de 
entonación esenciales que ayudan a entender el 
sentido global y las ideas principales y 
secundarias del mensaje. ámbito personal o 
profesional. 
 

 
9, 10,11 
 

Prueba 
escrita 
Observación y 
registro 
 

 
n, p 
 

6.e) Se han realizado composiciones y 
presentaciones orales breves de acuerdo con un 
guion estructurado, aplicando el formato y los 
rasgos propios de cada tipo de texto, de ámbito 
personal o profesional. 

 
2,6, 7,9 

 
Exposición 
oral 
(Individual) 

 
P 

6.f) Se han utilizado estructuras gramaticales 
básicas y marcadores de discurso para iniciar, 
enlazar, ordenar y finalizar el discurso, en 
situaciones habituales, frecuentes y aspectos 
concretos. 

 
6,7 

 
Observación y 
Registro 

 
p, t 

6.g) Se ha expresado la información, usando 
una entonación y pronunciación razonables, 
aceptándose las pausas y pequeñas 
vacilaciones. 

 
 
10,11 

 
 
Observación 

 
 
p 

6.h) Se ha mostrado una actitud reflexiva y 
crítica acerca de la información que suponga 
cualquier tipo de discriminación. 

 
12 

 
Observación 
Autoevaluación 

 
t 

6.i) Se han identificado las normas de relación 
social más frecuentes de los países donde se 
habla la lengua extranjera. 

 
12 

 
Observación 
Coevaluación 

 
 
n, t 

6.j) Se han identificado las costumbres o 
actividades cotidianas de la comunidad y del 
lugar de trabajo donde se habla la lengua 
extranjera. 

 
12 

 
Observación 

 
 
n,ñ 

6.k) Se han identificado las principales 
actitudes y comportamientos profesionales en 
situaciones de comunicación habituales del 
ámbito profesional. 

 
12 

 
Observación 

 
ñ,t 
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CONTENIDOS 
RESULTADO DE 
APRENDIZAJE 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 
Nº 

CONTEN 
INSTRUMENTO 

DE EVALUACIÓN 

CRIT ERIO S 
DE APR END. 

PER- 
MANENTE 

BLOQUE 2: PRODUCCIÓN DE TEXTOS ORALES (SPEAKING) 
Interacción en conversaciones en 
lengua inglesa: 
1- Estrategias de interacción para 
mantener y seguir una conversación: 
atender a los aspectos más 
relevantes y respetar los turnos de 
palabra. 
2- Uso de frases estandarizadas 
para iniciar el discurso, para evitar 
silencios o fallos en la comunicación, 
para comprobar la interpretación 
adecuada del mensaje y otras. 
3- Descripción de aspectos 
concretos de personas, relaciones 
sociales, lugares, servicios básicos, 
objetos y de gestiones sencillas. 
4- Experiencias del ámbito 
personal, público y profesional: 
(servicios públicos, procedimientos 
administrativos sencillos, entre 
otros). 
5- Narración de acontecimientos y 
experiencias del momento presente, 
pasado y futuro: actividades muy 
relevantes de la actividad personal y 
profesional. 
6- Léxico, frases y expresiones, 
para desenvolverse en 
transacciones y gestiones 
cotidianas del ámbito personal y 
profesional. 
7- Tipos de textos y su estructura: 
modelos de comunicaciones 
formales e informales. 
8- Recursos gramaticales: 
Tiempos y formas verbales simples 
y compuestas. Formas no 
personales del verbo. 

9. Funciones comunicativas asociadas a 
situaciones habituales: expresar actitudes; 
pedir un favor; influir en el interlocutor, 
entre otras. Elementos lingüísticos 
fundamentales. 
Marcadores del discurso: 
estructuradores, conectores y 
reformuladores. 
Oraciones subordinadas de escasa 
complejidad. 
10.- Estrategias de comprensión y 
escucha activa: uso del contexto 
verbal y de los conocimientos previos 
del tema. 

11- Pronunciación de fonemas o 
grupos fónicos que presenten 
mayor dificultad. 
12- Patrones de entonación y 
ritmo más habituales. 

13. Uso de registros adecuados en las 
relaciones sociales. Normas de cortesía de 
países de habla inglesa en situaciones 
habituales del ámbito personal y 
profesional.(sociocultural..) 

 
7. Mantiene y 
participa en 
conversaciones 
sencillas en 
lengua inglesa 
utilizando un 
lenguaje 
sencillo y claro 
en situaciones 
frecuentes del 
ámbito 
personal y 
profesional, 
activando 
estrategias de 
comunicación 
básicas 
teniendo en 
cuenta 
opiniones 
propias y 
ajenas, 
sabiendo 
afrontar 
situaciones de 
pequeños 
malentendidos 
y algunos 
conflictos de 
carácter 
cultural. 

7.a) Se ha dialogado siguiendo un 
guión sobre temas y aspectos 
concretos y frecuentes del ámbito 
personal y profesional. 

 
 
1,2,3 

 
 
Exposición oral 
(en parejas) 

 
 
p,t 

7.b) Se ha escuchado y dialogado 
en interacciones sencillas, 
cotidianas de la vida profesional y 
personal, solicitando y 
proporcionando información con 
cierto detalle. 

 
 
 
1,2,3,4 

 
 
 
Exposición oral 

 
 
 
p,t 

7.c) Se ha mantenido la interacción 
utilizando diversas estrategias de 
comunicación esenciales para 
mostrar el interés y la 
comprensión. 

 
 
1,2 

 
 
Exposición oral 
(PAIR WORK) 

 
 
p,t 

7.d) Se han utilizado estrategias de 
compensación para suplir carencias 
en la lengua extranjera 
(parafrasear, lenguaje corporal, 
ayudas audiovisuales). 

 
 
1,2 

 
 
Observación y 
Registro (PAIR 
WORK) 

 
 
p,t 

7.e) Se han utilizado estructuras 
gramaticales y oraciones sencillas 
y un repertorio esencial, limitado, 
de expresiones, frases, palabras 
frecuentes, y marcadores de 
discurso lineales. 

 
7,8 

 
Observación y 
registro 
Coevaluación 

 
p,t 

7.f) Se ha expresado con cierta 
claridad, usando una entonación y 
pronunciación razonable y 
comprensible, aceptándose algunas 
pausas y vacilaciones. 

 
 
10,11 

 
 
Observación y 
Registro 
Coevaluación 

 
 
p,t 
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CONTENIDOS 
RESULTADO 

DE 
APRENDIZAJE 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN Nº CONTEN INSTRUMENTO 
DE EVALUACIÓN 

CRIT ERIO S 
DE APR END. 

PER- 
MANENTE 

BLOQUE 3: COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS ESCRITOS (READING / WRITING) 
Interpretación y elaboración de 
mensajes escritos en lengua inglesa: 

1- Información global y 
específica de mensajes de escasa 
dificultad referentes a asuntos 
básicos cotidianos del ámbito 
personal y profesional: cartas 
comerciales y sociales, notas, chats, 
mensajes breves en foros virtuales. 

2- Composición de textos 
escritos breves y bien 
estructurados: 
transformación, modificación 
y expansión de frases. 
Combinación de oraciones: 
subordinadas sustantivas y 
adverbiales. 

 
3. Léxico para desenvolverse en 
transacciones y gestiones cotidianas, 
necesarias, sencillas y concretas del  

ámbito personal y 
profesional. 
 

4. Terminología específica del 
área profesional de los alumnos. 
Uso de textos característicos de 
los sectores de actividad. 

5. Funciones comunicativas 
asociadas. 

6. Recursos gramaticales: 
Marcadores del discurso: 
estructuradores, conectores 
y 
reformuladores. Uso de los 
nexos. 

Uso de las oraciones simples y 
compuestas en el lenguaje escrito. 

7. Estrategias y técnicas de 
compresión lectora: identificación 
del tema, inferencia de significados 
por el contexto. 

8. Propiedades básicas del texto: 
coherencia y cohesión textual y 
adecuación (registro de lengua, 
contexto y situación). 

9. Normas socioculturales en las 
relaciones del ámbito personal y 
profesional en situaciones 
cotidianas. 

10. Estrategias de planificación 
del mensaje. Causas de los errores 
continuados y estrategias para suplir 
carencias de vocabulario y 
estructura. 
 
 
 

8. Elabora 
textos 
escritos en 
lengua 
inglesa, 
breves y 
sencillos, de 
situaciones de 
comunicación 
habituales y 
frecuentes del 
ámbito 
personal o 
profesional, 
aplicando 
estrategias de 
lectura 
comprensiva 
y 
desarrollando 
estrategias 
estructuradas 
de 
composición. 

8-a) Se ha leído el texto 
reconociendo los rasgos 
esenciales del género y su 
estructura, e interpretando 
su contenido global y 
específico, sin necesidad de 
entender todos los 

elementos del mismo. 

 
 
1,2,3,4,5,6,7 

 
 
Prueba escrita 
Fichas lectura 

 
 
 
N 

8.b) Se ha identificado la 
intención comunicativa básica 
del texto organizado de distinta 
manera. 

 
5 

 
Prueba escrita 

 
N 

8.c) Se han identificado 
estructuras gramaticales y 
oraciones sencillas y un 
repertorio limitado de 
expresiones, frases, palabras y 
marcadores de discurso, 
básicos y lineales, en 
situaciones habituales 
frecuentes y concretas de 
contenido predecible. 

 
 
 
2.3.4.5.6 

 
 
 
Prueba escrita 
Registro Tarea 

 
 
 
p, t 

8.d) Se han completado frases, 
oraciones y textos sencillos, 
atendiendo al propósito 
comunicativo, con estructuras 
gramaticales de escasa 
complejidad en situaciones 
habituales y concretas de 
contenido predecible. 

 
 
 
2,3,5,6 

 
 
 
Prueba escrita 
Registro tarea 

 
 
 
P 

8.e) Se han elaborado textos 
breves y sencillos, adecuados a 
un propósito comunicativo, 
utilizando los conectores más 
frecuentes para enlazar las 
oraciones. 

 
 
 
2,3,4,5,6,8 

 
 
Prueba escrita 
Registro tarea 

 
 
p,t 

8.f) Se ha respetado las normas 
gramaticales, ortográficas y 
tipográficas siguiendo pautas 
sistemáticas y concretas de 
revisión y corrección. 

 
 
5.6.8 

 
 
Prueba escrita 
Autoevaluación 

 
 
P 

8.g) Se ha mostrado una actitud 
reflexiva y crítica acerca de la 
información que suponga 
cualquier tipo de 
discriminación. 

 
10 
 

 
Observación 
Autoevaluación 

 
 
t,w 

 


